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RESUMO

A presente dissertacao surgiu de algumas inquiesad@spertadas na pratica educacional e ao
tomarmos conhecimento dos Referenciais Curriculastézduais de Mato Grosso do Sul para
a disciplina de filosofia. Os Referenciais quereamagtir aos estudantes competéncias e
habilidades, por meio do ensino dessa disciplireis Tompeténcias, estabelecidas pelo
estado, nos levam, neste trabalho, a refletir salsreaspectos legais e conceituais que
norteiam o ensino de filosofia no Brasil e no estdd Mato Grosso do Sul. A filosofia voltou

a ser disciplina obrigatoria nas escolas estadimiseferido estado desde o ano de 2001.
Dessa forma, busca-se neste trabalho, por meio rdeestudo tedrico documental,
compreender por quais motivos o ensino de filosedidez presente novamente nas escolas
estaduais e o0 que se espera da filosofia enquantpanente curricular. Revisando a histéria
da disciplina de filosofia na educacao brasilei@statamos que esta se caracterizou como
uma disciplina intermitente no curriculo, pois, fyme as tendéncias politicas
administrativas daqueles que exerciam o podennseaida ou retirada do curriculo. Quanto
aos aspectos conceituais presentes nas normaszagéeebemos que 0s conceitos de
cidadania e autonomia intelectual estdo estritagnegliacionados com a filosofia. Dessa
forma, compreendemos que, do ponto de vista normati filosofia deve estar presente no
curriculo para colaborar na formacdo para a cidadarmpara a autonomia intelectual. Tal
relacdo entre filosofia, cidadania e autonomiacseat complexa, devido ao fato de que os
conceitos ndo sdo univocos e também devido a aealid as condicbes materiais do ensino
da disciplina, tais como a carga horaria, o volumeonteldos que devem ser ministrados, as
competéncias e habilidades que devem ser adqueidagsormacao dos professores. Essas
condicdes, a nosso ver, dificultam um desenvolvimadequado do ensino de filosofia junto
aos estudantes.

Palavras chave:Filosofia, Ensino, Ensino Médio, Cidadania, Autaria.
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ABSTRACT

This work arose from some concerns aroused in ¢idneh practice and become aware of
Curriculum Benchmarks State of Mato Grosso do Sulhe discipline of philosophy. The
Benchmarks want to ensure students skills and tiabili through the teaching of this
discipline. Such powers, established by the statg] us in this work to reflect on the legal
aspects and concepts that guide the teaching ispiphy in Brazil and the state of Mato
Grosso do Sul philosophy again became compulsostate schools of that state since the
year 2001. Thus, the aim of this work, through eotletical document, understand for what
reasons the teaching of philosophy was presentagathe public schools and what is
expected as part of the philosophy curriculum. Being the history of the discipline of
philosophy in education in Brazil, we found thaisthvas characterized as an intermittent
course in the curriculum because, according t@tigical tendencies of those who exercised
administrative power, was inserted or removed ftbm curriculum. As for the conceptual
aspects present in norms, we realize that the pts ot citizenship and intellectual autonomy
are closely related to philosophy. Thus, we undedstthat the normative point of view,
philosophy must be present in the curriculum toisasm training for citizenship and
intellectual autonomy. This relationship betweenlgsophy, citizenship and autonomy
becomes complex due to the fact that the conceptsa unequivocal and also because of the
reality and the material conditions of teachingcigikne, such as workload, the volume of
content to be taught , competencies and skills nmast be acquired and teacher training.
These conditions, in our view, hinder a proper ttgu@ent of the teaching of philosophy
with the students.

Keywords: Philosophy, Education, Secondary Education, @iship, Autonomy.
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INTRODUCAO

Para Platdo, a raiz do filosofar @gpantoe, para Aristoteles, foi pedmiracdoque

0s homens comecaram a filosofar; e ainda o estpicteto entende que o homem filosofa
por defrontar-se comituacdes-limite situagbes que lhe causam espanto e admiragéo, tais
como o morrer, o sofrer, etc. Passei a problenratizznsino de filosofia a partir da minha
experiéncia como professor em sala de aula natasst® Amambai-MS. A pergunta que eu
fazia todos os dias, ao me deparar com 0s jovetuslaages e 0s problemas inerentes a
realidade do ensino dessa disciplina — e destae@igm trés realidades distintas: uma escola
publica de periferia, uma privada e outra indigenara a de como ensinar filosofia aqueles
estudantes. Por parte dos estudantes as questes fireram presentes desde o primeiro dia
de aula, ao se depararem com textos filosoficasrefédsofos, foram sobre o que é filosofia

e sobre a sua finalidade ou utilidade. E, diangsaeindagacdes e muitas vezes resisténcias a
essa maneira de compreender o mundo e o existitumalo, a pergunta permanecia: como

ensinar a filosofia aos jovens e se é possivehénai

As duvidas de como trabalhar essa disciplina e@mtantes. Muitas vezes a filosofia
parecia por demais abstrata aos estudantes. Aliglas sugeriam, a partir de experiéncias
anteriores, que apenas debatéssemos temas; cowtmaeu entender, eles ndo poderiam ficar
no campo da opinida¢xad tdo combatida pelos sistemas filosoéficos. Eraessdrio, antes de
dar a possibilidade de emissao de juizos, fornbesrconceitos, ajuda-los a entender e a re-
significar conceitos filosoéficos. Para tanto, eegessario termos o minimo de contato com o

texto filos6fico e com os fildsofos.

Apesar da inseguranca, eu entendia que o estudanfidosofaria se entrasse em
contato com a histéria da filosofia e com seus eos. Porém diante dessa necessidade
surgiam outros problemas, que parecem compor depnatica do ensino de filosofia escolar:
o tempo (hora-aula) destinado a essa disciplia@ahacéo, a preparacéo para o vestibular, os
simulados presentes nas escolas, o conteudo detelonpela secretaria de educacéao, etc.
Além disso também percebi a existéncia de duaslaglas intrinsecas ao ensino de filosofia
na educacao basica na etapa do Ensino Médio: adRefal Curricular Estadual quer garantir

competéncias e habilidades para o ensino de filgstdis como ler textos de filosofos,
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problematizar filosoficamente, etc.; e os alunosrgomn apenas debater temas, pois muitas
vezes encaram a filosofia com o estigma do sensmmy que afirma que ela é algo que néo
serve para nada. A partir disso comecei a questipoaque a filosofia foi reinserida no

curriculo escolar de Mato Grosso do Sul e o quespera dessa disciplina.

Considero esses guestionamentos passiveis de aboedados a partir de dois pontos
de vista: o da educacéo e o da filosofia, hajeavigte 0 ensino de filosofia se realiza no
interior da educacao. Diante dos problemas, perqabi era possivel torna-los fonte de
conhecimento e formac&o. Assim sendo, resolvi psddos. Entrei no Mestrado em
Educacdo com um projeto de pesquisa provisériovigawa fazer um estudo de caso sobre o
ensino de filosofia numa escola publica de Amambelacionando esse ensino com a
condicdo geografica e vivencial de fronteirico. &tp de leituras sobre a educacdo em area
de fronteira e a partir de coléquios com o profes®enato Suttana, entendemos que seria
melhor pensao ensino de filosofia escolar no Ensino Médio nuetdo de fronteira Brasil
Paraguai Tal estudo teria como ponto de referéncia a eédbidAmambai, pois essa, embora
nao faca fronteira seca com o Paraguai, encontrexgaixa de fronteira, e 0s municipes se
identificam como fronteiricos. Também ali existemuitns descendentes e imigrantes
paraguaios, assim como uma grande populacdo irgigetos que garantem um colorido

regionalsui generis

N&o obstante essa proposta de trabalho, surgirbonldades. Quando realizei duas
entrevistas pilotos com professores de filosofiacidade de Amambai e propus o esquema
para um primeiro capitulo, percebemos — Renato € gue com tal projeto trabalhariamos
dois temas que demandariam duas dissertacdes: abn@a @ ensino de filosofia e toda a
problematica que o envolve, e outra a respeito dlcagdo em regido fronteirica. Esta
envolve problemas de ordem sécio-cultural, polistcacondmica. Diante disso, optamos em
realizar um estudo tedrico-documental a respatdildsofia no curriculo do Ensino Médio
de Mato Grosso do Suk fim de analisar os aspecto®rmativos e conceituaigue
regulamentam e orientam esse ensino, e que poderd somo preparacdo para estudo

futuro, mais especifico, sobre os outros temas.

A presente pesquisa € uma tentativa de investigadgoaspectos normativos e
conceituais que norteiam o ensino de filosofiagmésna proposta curricular de Mato Grosso
do Sul. A nosso ver, o0 projeto se insere numa dsstuatual, pois o ensino de filosofia voltou

a compor o curriculo do Ensino Médio nacional des@®o de 2008 com a Lei n.11.684/08.
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O recorte temporal que fazemos € a partir do and0@&, em que houve a re-inser¢do da
filosofia como disciplina no curriculo escolar sod#to-grossense. Entretanto € preciso
destacar o contexto historico em nivel nacional aptecede essa data, no que diz respeito a
filosofia escolar, pois esta retornou ao curri@goolar da educacao basica apos LDB/96. Sob
esse aspecto, é mister termos patente que o edtatitato Grosso do Sul é jovem e sua
configuracdo identitaria se constitui a partir @7, ano de sua criacdo por meio da Lei
Complementar n. 31 de 11 de outubro, assinada g&fo presidente Ernesto Geisel. A
referida lei desmembrou o antigo estado de Matcsgarocriando assim o estado de Mato
Grosso do Sul, e instituiu a cidade de Campo Graodeo sua capital. Por ser um estado
jovem com pouco mais de 30 anos, o curriculo esslamato-grossense ndo teve como
componente curricular, até o ano de 2001, a disaigle filosofia, pois esta foi retirada do

curriculo nacional a partir de 1971, ou seja, adéeindacéo do jovem estado.

Devido a escolha da tematicA ilosofia no curriculo do Ensino Médio de Mato
Grosso do Sul: aspectos normativos e conceifuais sido feita a partir do meu contexto
historico profissional, o problema levantado pagaresente pesquisa se traduz na busca em
apreender nas normatizacdes — que implementamaneguorientam o ensino de filosofia —,
verificando de que maneira esse ensino foi conoeleidpara que ele se fez presente
novamente no curriculo do estado de Mato Gross@&uo Diante disso, os problemas
levantados e a que tentaremos responder no dedestr trabalho, embora tenhamos patente
que evocam outros no ambito do Ensino Médio, podemresumidos em trés: a) que
concepcao de filosofia e de ensino de filosofian@@a o discurso curricular do estado de
Mato Grosso do Sul; b) como se caracteriza a idedé da filosofia, e qual deve ser a sua
funcdo do ponto de vista das normatizacoes; cphjetivos se pretendem para a filosofia no

Ensino Médio.

Entendo que essas questdes devem ser abordademteird entre a educacdo e a
filosofia, pois eles ndo podemos aqui problematzansino de filosofia fora do campo
educacional instituido. Do ponto de vista da Ed@ca@s questdes podem ser entendidas
como um problema para o curriculo, para a gestéuas para a didatica, para a formacao de
professores, etc. Porém, embora a Educacao posisierpatizar o ensino de filosofia, pois
este estd imerso na educacao sistematica, taloeésim problema para a propria filosofia, €
um problema também para os filésofos. Quando questios sobre o objetivo, finalidade,
identidade da filosofia e nos perguntamos se emalguma funcdo social, ndo estamos sos

nesse questionamento, pois essas questdes se faesentes desde os primérdios da
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filosofia. Por isso devemos buscar na prépria difiasou a partir dela a resposta as questdes,
ou, dizendo de outro modo, conforme salienta Idalifta pergunta sobre a filosofia,
envolvendo sua identidade, seu sentido e suadad#, inicia-se, a partir de Sécrates. Desde
entdo ndo se pode mais abdicar desta marca edderitig2009, p.13). Assim, embora se
reconhecga que tais questdes surgem a partir do moram que se entende que é importante
a presenca da filosofia no curriculo como uma pis@ autbnoma, elas — as questbes —

antecedem e transpdem o curriculo.

A presente pesquisa € de carater tedrico-documeaakideramos que € teorica por
nao nos valermos de fontes empirico-fatuais denonuigtica, tais como pesquisa de campo,
pesquisa exploratéria, estudo de caso, pesquisa eitd Segundo Demo, a pesquisa tedrica
caracteriza-se por ser "dedicada a reconstruirateconceitos, ideias, ideologias, polémicas,
tendo em vista, em termos imediatos, aprimorar dorehtos tedricos” (2000, p. 20). Nossa
pesquisa ndo pretende, pois, ser criadora de ¢osceias pretende antes discutir conceitos
chaves que a legislacdo educacional apresentadbigas a disciplina de filosofia escolar do
Ensino Médio, na tentativa de ressignifica-los éharecompreender a concepcao de filosofia
presente e sua finalidade de acordo com a legslag&esquisa se faz tedrica por nao
intencionar intervir diretamente na realidade, adatpodera fornecer elementos para uma
possivel pratica, pois a partir da analise conaktalvez possamos estabelecer algumas bases
que deem condigbes para uma melhor intervencadcardata ‘ensinanca filosoéfica'.
Entendemos, ainda, que a pesquisa € telrica poequbpra se constitua a partir de
documentos, temos em vista elaborar um conhecimedaco adequado com rigor
conceitual, seguindo uma analise dos documentosneim de uma argumentacao reflexiva e
explicativa (DEMO, 1994, p. 36). Para tanto, busogas amparo, ndo em fatos empiricos,
mas em textos de autores e pesquisadores quefs@nogas na pesquisa a respeito do ensino

de filosofia.

Nossa concepcgao de pesquisa documental se alaéfanggdo dada por Appolinario:

Sempre que uma pesquisa se utiliza apenas de fdotesnentais (livros, revistas,
documentos legais, arquivos em midia eletronic&);seé que a pesquisa possui
estratégia documental [...]. Quando a pesquisa s&aestringe a utilizacdo de
documentos, mas também se utiliza de sujeitos (hasn@u ndo), diz-se que a
pesquisa possui estratégia de campo. (2009, p. 85)

Uma vez que neste trabalho nos propomos a anasaaspectos normativos e

conceituais que orientam o ensino de filosofiaa geeciso esbocar um pequeno histérico da
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presenca e da auséncia da filosofia no curricudolasbrasileiro. Contudo, como tomamos a
filosofia como atividade conceitual, a analise drisb documental se dara em dialogo com
conceitos filosdficos, na tentativa de compreeraermotivacdes para a sua retirada do
curriculo e para sua reinsercdo. Ao tratarmos dmerde filosofia nas escolas na etapa do
Ensino Médio no estado de Mato Grosso do Sul,zat#imos os termos reinsercdo e

reincorporacdo, pois € preciso considerar que, amegto do estado, essa disciplina nao
esteve presente no curriculo desde sua criacdo até® de 2000. Porém as escolas mais
antigas, que existem desde antes do desmembramerantigo estado de Mato Grosso,

contemplavam seu curriculo com a disciplina desif@a pelo menos até o final da década de
1960.

As pesquisas a respeito da tematica “ensino desofify aumentaram
significativamente nos ultimos dez anos no Brasdntudo essa producdo concentra suas
publicacbes em dissertacdes e teses elaboradasprogsamas de poés-graduacdo em
Educacao, realidade que dificulta a socializa¢céds pesquisas, pois, embora tenhamos
atualmente bancos de dados que disponibilizam essdacdes por meio da rede mundial de
computadores, facilitando o acesso a,edasbservacao feita por Gallo e Kohan a respeito
dessas pesquisas ainda faz sentido: “(...) rar@meohseguem deixar as estantes das
bibliotecas, chegando as maos do professor defidogue esta em sala de aula” (2000, p. 7).
No caso especifico do estado de Mato Grosso don&alencontramos pesquisas a respeito

do tema ensino de filosofia.

Ao realizarmos um levantamento no banco de tes€ARES, a fim de percebermos
0 volume de producao atual sobre o ensino de filmsmnstatamos que no periodo de 2000 a
2009 foram defendidas 15 teses de doutorado essgrth¢cbes de mestrado. Reconhecemos
gue esses numeros nao representam o total reabldmer de pesquisas, pois muitas vezes
encontramos pesquisas nos bancos de teses dasigies de ensino superior que nao se
encontram no banco de teses da CAPES. Contudo e8sexos nos fazem perceber um
crescente interesse pela tematica. A partir dayiEsqo banco de teses, observamos também
gue a maioria dos pesquisadores da tematica sédaagltas em filosofia e atuam na area da
educacao, realidade que parece justificar o vincdas pesquisas a programas de pos-
graduagcdo em Educacdo. Tal realidade, como ja lagdatado Gelamo (2009), faz parecer

gue o problema ensino de filosofia, de acordo cafinea de pesquisa em que se manifesta,

! http://capesdw.capes.gov.br/capesdw/Teses.do
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nao parece ser um problema filoséfico, pois osnamgs de pesquisa em filosofia devem se
preocupar com questdes ‘mais elevadas’, tais cometafisica, a teoria do conhecimento, a
ética, etc.:
Talvez um dos motivos para tdo poucas publicacBesdrea de filosofia] seja
justamente o fato de as questdes do ensino daffdoserem entendidas como
questdes educacionais que possivelmente as distanciaria piasblemas filosoficos
(GELAMO, 2009, p. 29, grifo do autor).

A fim de alcancarmos o objetivo proposto e as pessirespostas as questdes
mencionadas, organizamos o0 presente trabalho esncapitulos. No primeiro capitulo
buscaremos refletir e demonstrar a trajetoria @sgnca/auséncia da filosofia no curriculo
escolar brasileiro nos periodos Colonial, ImpeBaRepublicano. Realizamos o resgate
historico da presenca/auséncia da filosofia nd@ul, na tentativa de perceber as influéncias
politicas e governamentais de cada periodo hist@ie corroboraram para o processo de
presenca/auséncia dessa disciplina no curriculeis&ea historia do ensino de filosofia na
educacéo basica brasileira se faz necessario pa&gpassamos perceber, mais a frente, o
avanco ou retrocesso da legislacdo educaciondl @D8/96), assim como perceber com
clareza por que estado de Mato grosso do Sul rainse filosofia como componente

curricular obrigatorio antes de sua obrigatoriedamenivel nacional.

No segundo capitulo, buscaremos inicialmente aiaeis que orientam a educacao
como um todo e o ensino de filosofia em ambito oread, assim como demonstrar que a
filosofia € uma jovem disciplina na rede publicajacimportancia no Ensino Médio foi
legalmente reconhecida recentemente. Num segundmenio, no mesmo capitulo,
apresentaremos alguns aspectos e problemas dwm afesifilosofia na educagdo basica na
etapa Ensino Médio no estado de Mato Grosso do ssbl,0 ponto de vista normativo
principalmente, pois esse foi um dos primeirosdestala federacao a reincorporar a filosofia
nas trés séries do Ensino Médio de maneira obrigatB importante salientar que nossa
discussdo nesse capitulo ndo esgotara o assurgganw@nstitui como um olhar a partir de
um prisma que se orienta no sentido de interpestdeis, orientagdes e resolucdes, a fim de

melhor compreendé-las.

No terceiro capitulo nos debrucaremos sobre osettscde cidadania e autonomia,
pois eles aparecem na legislacéo estritamenteoligadilosofia. Na tentativa de entendermos
esses conceitos, pois s6 entdo poderemos percebslacd@o filosofia e formacdo para

cidadania, recorreremos a autores que os tanganci@u discutiram em suas producdes, com
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relevo especial para Kant, com seu teResposta a pergunta: que é esclarecimento?
(Aufklarung) e Freire com suRedagogia da autonomig&ontudo os conceitos nao podem

ser analisados isoladamente, nem esgotados, comade lembram Deleuze e Guattari, até
porque “cada conceito remete a outros conceitas,snénente em sua historia, mas em seu

devir ou nas conexdes presentes” (1992, p. 27).

Dessa forma ndo esgotaremos a analise, mas teramasjr dela, uma clareira, uma
abertura para aprofundarmos a discusséo sobreimoets filosofia nas escolas na etapa

Ensino Médio do estado de Mato Grosso do Sul.
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CAPITULO |

A FILOSOFIA NO CURRICULO ESCOLAR BRASILEIRO: BREVE HISTORICO

No presente capitulo buscaremos demonstrar adrajetia presenca/auséncia da
filosofia no curriculo escolar brasileiro desdeeari®do Colonial a Republica e refletir sobre
esse percurso. Buscaremos realizar o resgateitistie presenca/auséncia da filosofia no
curriculo, na tentativa de perceber as influénpi@fticas e governamentais de cada periodo
histérico que corroboraram para o processo de mgassuséncia dessa disciplina no

curriculo.

1.1 Filosofia no Ensino Médio

A nomenclatura para designar o ensino escolar ee@e o nivel superior e sucede o
ensino fundamental, outrora elementar, mudou dagergezes no decorrer da historia
educacional brasileira. O Ensino Médio passou ausiitzado recentemente, de maneira
especial, ap0s a nova legislacdo educacional (L&)B/Bratamos no decorrer do trabalho o

Ensino Médio como uma etapa equivalente ao ensoarflario e ao Ensino de 2° Grau, por
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entendermos que o termo Ensino Médio condensaéasfunc¢des cldssicas atribuidas no
decorrer da histéria a essas etapas de ensino:
funcdo propedéutica [Ensino Secundario periodo r@alo Imperial e em alguns
momentos da Republica enquanto ginasio], funcafissionalizante [Ensino de 2°

grau] e funcédo formativa [Ensino Médio pos LDB/9@],essa Ultima que agora
conceitual e legalmente, predomina sobre as oCaRRY, 2002, p. 17)

Ao analisarmos a histéria do ensino de filosofia awriculo escolar brasileiro,
reconhecemos que a nomenclatura Ensino Médio nétaemos periodos Colonial, Imperial
e parte do Republicano, contudo ndo nos preocupamofazer uma distincdo mais detida,
por concordamos com a posicao de Gallina que afque “a filosofia no Ensino Médio
surgiu com a instituicdo deste nivel de ensincseja, com a fundacdo do colégio da Ordem
dos Jesuitas, em salvador, em meados do séc. RU00( p. 34). Entendemos assim que
apesar das diferentes nomenclaturas: ensino setndiasio, 2° grau essas etapas de
ensino possuiram objetivos semelhantes e sempirgerast entre o0 nivel superior e a

educacao elementar ou fundamental

A filosofia no ensino escolar brasileiro tem suacaana presenca e na auséncia do
curriculo. Tal inconstancia curricular dificultodf@macao de uma identidade clara a respeito
do papel que essa disciplina deve ocupar no Emdatho. O fato dessa disciplina ora ser um
componente curricular obrigatorio, ora conteudaatipd, transversal e outras vezes, ainda,
nao ter espaco no curriculo, gerou dificuldadesspeaito de questdes didaticas-metodoldgicas
dificultando o entendimento de como deve acontagarssivel educacéao filosofica durante a
etapa Ensino Médio. A proépria indefinicdo historecaespeito da finalidade dessa etapa da
educacdo esta atrelada e concorre a dificuldadeodsolidar o lugar para o ensino de

filosofia no curriculo.

Diante disso, € necessario se aproximar da histtri@ducacdo brasileira. Embora
reconhecamos que resgatar a histéria da presesé€atda da filosofia no curriculo da
educacéo basica é um trabalho de fbélego, e vagsguisadores ja se arriscaram a cumprir tal
tarefa, nos propomos a realizar um modesto res$igttrico. Nosso objetivo aqui é perceber
a presenca/auséncia da filosofia no curriculo asa Ensino Médio, e ndo nos parece ser
possivel realizarmos tal reflexdo sem lancarmokhar gara a histéria do ensino de filosofia
na educacéo brasileira, haja vista que a histéviela que a presenca/auséncia da filosofia na
educacéo béasica sempre dependeu da concepcao giedagssim como da concepcdo de
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homem e de maneira mais patente do projeto popaca formar o homem brasileiro em cada
periodo histérico:

Voltar-se para a Histéria da Filosofia na Educa€acolar brasileira torna-se, assim,

imprescindivel para que vejamos nos varios modedogacionais implementados no

Brasil, qual deles contemplou a Filosofia no cuddc(ALVES, 2000, p. 14)

A filosofia esta presente na educacédo sistematasilbira desde os tempos coloniais

e foi durante esse periodo e durante o periodorlatmpie o ensino da filosofia teve sua
presenca mais valorizada na formacao dos bras)emda que, segundo Costa (1992, p. 49),
somente os individuos das classes mais abastaglas tthhham acesso a essa formacgdo. Nao
obstante essa valorizagdo e presenca constantermicuto entre os séculos XVI e XIX, a
filosofia, enquanto disciplina autbnoma, adquirduater intermitente no curriculo a partir da
Republica. Durante o século XX ela esteve ausenteudriculo do Ensino Médio por um
longo periodo. Por mais de quatro décadas (196&)2@0filosofia permaneceu como
disciplina ndo obrigatéria em nivel nacional. Ena® vérias retiradas e re-insercbes no
curriculo no decorrer da historia da educacdo natiogecentemente a disciplina filosofia
conseguiu alcancar lugar definido e permanente wmwicalo escolar, através da Lei
11.684/08. A referida lei excluiu o inciso Il dandgrafo 1° do art. 36 da LDB/96, que
afirmava que ao final do Ensino Médio o estudardgeda demonstrar “dominio dos
conhecimentos de Filosofia e de Sociologia necessao exercicio da cidadania” e,
acrescentou o inciso IV no art. 36 da LDB/96 deteamdo: “seréo incluidas a Filosofia e a

Sociologia como disciplinas obrigatérias em todasaies do Ensino Médio”.

Ao nos voltarmos para a historia da filosofia, @updesenca/auséncia da filosofia na
educacédo basica brasileira, estaremos recordar@larkis de histéria, mas isso se justifica
pelo fato de que a filosofia e seu ensino estdadtig a historia da educacdo sistematica
brasileira e passou a ter papel intermitente detdrourriculo somente a partir da Republica.
Antes, durante os periodos Colonial e Imperiampartancia de té-la no curriculo néo fora
questionada. Nossa intencdo aqui € modesta: qusy@wis apenas voltar nosso olhar para a
trajetéria da disciplina de filosofia, a fim de gochos, mais a frente, compreendermos e
situar a problematica da filosofia no curriculoasarc estadual sem negligenciar o movimento
histdrico a respeito dessa disciplina, que noscearpie desde o inicio da Republica se
caracteriza pela presenga/auséncia no curricutdagsc
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1.2 A filosofia na educagéo brasileira: periodo Cohial e Imperial

O ensino de filosofia surge no cenario brasileimm eneados do século XVI
concomitantemente com a fundacdo do colégio dd sémindario da Companhia de Jesus
em Salvador. A educacdo escolar jesuita organigavem quatro graus de ensino. Em
primeiro lugar o estudante deveria realizar o clgkmentar. Este possuia duracdo de um
ano, mas poderia se estender por mais tempo, p@stumlante deveria aprender a ler,
escrever, contar e ser doutrinado no catolicisnpmsAo curso elementar passava-se ao curso
de Humanidades. Este possuia dois anos de dumgéensino compreendia a gramatica e a
retorica. No curso de artes ou de filosofia, comad@io de trés anos, buscava-se ensinar
l6gica, fisica, matematica, ética e metafisica.adebde estudos eram Aristoteles e a filosofia
tomista. A teologia era o ultimo grau de estudon @uracdo de quatro anos, seu curriculo

organizava-se em duas areas bésicas: teologiaTeatagmatica(CUNHA, 1980, p. 27).

O ensino de filosofia dos jesuitas, assim como ®daalucacdo, era orientado pela
Ratio Studioruni, Esta colocava a filosofia como preparatéria foga. A filosofia ensinada
pelos jesuitas intencionava corroborar ao proje@somda Companhia de Jesus: formar
catdlicos. E, a fim de atingir esse objetivo, adifia reduzia-se ao estudo de Aristoteles e
Tomas de Aquino, porém esses eram estudados adesmdbmpéndios de filosofia:

A Filosofia ensinada na colbnia estava impregnada,assim dizer, tanto na forma
guanto no contetdo, pela concepgdo do mundo’ @déd dos Jesuitas. Na forma
devia seguir dratio Studiorumgom Disciplina e rigor; e no contetdo, devia estuda
Tomas de Aquino e com algumas ressalvas, Arisgt&ecomentava-se um rigoroso
controle sobre os professores e sobre as leiteitas fpelos alunos, para ndo expor 0s
alunos a nenhuma influéncia externa, a ‘idéias siowa contrarias a Doutrina da
Igreja. (ALVES, 2000, p.17)

Dada a preocupacdo dos jesuitas em manter os dostevinistrados em seus
estabelecimentos de ensino em consonancia comtandoaficial da Igreja, e por ter como
preocupacgdo essencial o fortalecimento da mesreasioo de filosofia ndo se caracterizou
como reflexdo. Ao contrario, havia preocupacaorgrote para que a filosofia ensinada nao
instigasse e/ou desenvolvesse reflexdes que sesygaus as ‘verdades’ religiosas:

Uma caracteristica que se apresentou bastantetsaliessa época foi a de que a
Filosofia ndo era trabalhada de forma reflexivea Bistrucdo estava voltada para que

2 Na Teologia Moral (Casuistica) buscava-se tratagubstdes éticas relacionadas as praticas catidian

% Dogmatica ou teologia especulativa consistia medesdos dogmas da Igreja Catélica.

4 A Ratio Studioruntonstituia-se num conjunto de regras, num codigorigmtacées de hierarquias, de cursos,
de disciplinas, de metodologia, de conteldos, etasavaliacdo, horarios, que formavam o curricskolar
jesuitico, modelando inclusive o comportamentorextelos alunos (PUPIN, 2006. p. 28)
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nenhuma pessoa introduzisse novos questionamen@spaito de sua matéria, sem
antes consultar os superiores [...] Assim sendagelo pelo catecismo marcava o
ensino brasileiro, de forma que a ideologia catdbstava fortemente relacionada a
educacdo como um todo. (DUTRA; PINO, 2010. p. 86)

O ensino de filosofia dos jesuitas, ao invés darviesenvolver a reflexao filosdfica,
mantinha o foco na repeticdo e memorizacdo densstdilosoficos reunidos em compéndios
de filosofia. Tal método e a preocupacdo em margestudantes no seio da Igreja fizeram da
filosofia uma disciplina livresca voltada mais paaaretérica do que para a reflexao,
propriamente dita. Segundo Horn (2009, p. 22),sinende filosofia na educacao secundaria
da col6nia, embora objetivasse formar individudeats e eruditos, buscava de maneira
especial formar catodlicos:

Tratava-se de uma Filosofia decorrente do monopdtopensamento teocratico

jesuitico que afastou Portugal do movimento cimati€uropeu do século 17. Rompeu
portanto, com a tradigcdo de uma cultura burguesgnpatista em processo na Europa,
voltando-se a perspectiva das humanidades classitague o saber é convertido em
erudicdo livresca e a Filosofia passa a ter umanaegtacédo teoldgica centrada na
escolastica aristotélica. (HORN, 2009, p. 22)

O dominio dos jesuitas sobre a educacéo persistia aeforma desenvolvida pelo
Marqués de Pombal durante o século XVIII, pois ulag medidas da reforma foi a expulsao
da Companhia de Jesus do Império portugués. A Rafétombalina, embora tenha iniciado
a ruptura com a tradicdo escolastica, dada a pe@etrde ideais iluministas em Portugal e
consequentemente na col6nia brasileira, ndo cawmteuma mudanca significativa no que
diz respeito ao ensino de filosofia. Primeiro p@,gambora se opusesse radicalmente ao
predominio das ideias religiosas e buscasse ig&oiram ideias laicas para fundamentar e
garantir ao Estado o privilégio da instrucédo, ndove de fato uma nova versédo da educacéo,
haja vista que as mudancas exigidas por Pombavdpasam, no Brasil, o desmonte do que
havia sido criado pelos jesuitas, sem que houvassga substituicdo por qualquer outra
instituicdo, provocando uma forte desarticulacdo emsino” (PUPIN, 2006, p.31-32).
Segundo, porque, com a expulsdo dos padres profssspiem assumiu o0 lugar dos mesmos
foram pessoas leigas, mas que haviam sido formaelascordo com o meétodo de ensino
jesuitico. Em suma, a reforma de Pombal ndo propmya uma melhoria no ensino
sisteméatico, mas, ao contrario, “0 ensino em geoaltinuava com os mesmos objetivos
religiosos e livrescos, o mesmo ocorrendo com merde filosofia de tendéncia escolastica”

(HORN, 2009, p. 23).
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Embora a reforma pombalina houvesse conseguidodosa padres o duplo poder:
catequizar e instruir, ndo favoreceu para uma melhip sistema educacional. E preciso
notar que, apesar da reforma abrir as portas paransino de filosofia menos escolastico,
mais reflexivo, a educacéo sofreu uma queda dedauia, pois por meio da reforma houve o
desmoronamento do sistema de ensino colonial iesué o Estado ndo conseguiu implantar
medidas que garantissem uma transformacdo pedagéap@z de substituir o antigo sistema
de maneira imediata. Os colégios e o0 plano sisteméc estudos jesuiticos orientados pela
acdo pedagdgica solida @&atio Studiorumforam substituidos por uma estrutura que nao
conseguiu erigir uma solida formacgéo, pois paute/@or aulas independentes que ficaram
conhecidas como aulas régias:

Através do Alvard Régio de 28 de junho de 1759,avdués de Pombal, suprimia as
escolas jesuiticas de Portugal e de todas as asléni expulsar os jesuitas da coldnia
e, a0 mesmo tempo, criava as aulas régias ou avdésa atim, Grego, Filosofia e
Retdrica, que deveriam suprir as disciplinas aofesecidas nos extintos colégios
jesuitas [...] As aulas régias eram autbnomasladas, com professor Unico e uma
ndo se articulava com as outras. Destarte, o nistens ndo impediu a continuagdo
do oferecimento de estudos nos semindrios e calélgie ordens religiosas que néo a
dos jesuitas (Oratorianos, Franciscanos e Carmglitancipalmente). Em lugar de um
sistema mais ou menos unificado, baseado na seritAestudos, 0 ensino passou a
ser disperso e fragmentado, baseado em aulas asotaue eram ministradas por
professores leigos e mal preparados. (SECO; AMARIO6)

A tentativa do governo portugués em implantar urorgistema educacional ndo mais
regulado pela Igreja se revelou prejudicial. Oesit instituido a partir da reforma pombalina
nao apresentou avango qualitativo para a educag@oldnia. O novo modelo educacional,
pautado em aulas avulsas e isoladas umas das,@ufeds de uma estrutura organizacional
que pudesse substituir a da Companhia de Jesugjifciddade de recursos materiais e
humanos fez com que o rompimento com os jesuitasser um vazio na educacdo e uma
ruptura no ensino de filosofia no Brasil. A acdoEstado portugués limitou-se em pagar os
professores que lecionavam as aulas avulsas e tabveleser as diretrizes curriculares dos
conteudos que deveriam ser ensinados. Os recuesag@gicos e o local onde deveriam ser
ministradas as aulas eram responsabilidade do ssmfe e, dessa forma, as aulas
normalmente aconteciam na propria casa dos me$thdall, 2006, p. 32):

[...] a despeito do que se pretendia com a Refd?orabalina, esta terminou sendo
mais prejudicial que positiva para o ensino no B@slonia, pois, com a expulsédo
dos jesuitas e devido a nao criacdo de um organmiiiico-educacional alternativo
ao mantido pela Companhia de Jesus, isso ocasiondnevitavel desmonte de toda
a estrutura educacional montada para ministraruicéd na colénia, deixando a

Coldnia brasileira sem uma Educacdo Escolar cemést ou equivalente
estruturalmente, aquela que estava sendo expur@ddaES, 2000, p. 21)
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A partir do século XIX houve mais mudancas na eci@mabrasileira. Em 1808 o
governo portugués transferiu-se para o Rio de darternando-o sede do Refhé presenca
da corte portuguesa em solo brasileiro desencataoesformacdes significativas na Colonia
tais como a abertura dos portos ao comércio exterfato que contribuiu para a penetracao
de novas ideias filosoficas e politicas oriundag&deopa — e dada a necessidade de se formar
e fortalecer o quadro politico administrativo ed@ipara manutencdo da burocracia do
Estado, foram criados cursos de nivel superiorabidemia Real da Marinha (1808) e na
Academia Real Militar (1810) foram instituidos osrsos de medicina e matematica,
destinados a formar militares e 0s cursos de agmaauimica, desenho técnico, economia
politica e arquitetura para ndo militares. O cudso direito surge mais tarde, apds a
independéncia, “visando suprir a demanda por esises em legislacdo, bem como,

preparar os futuros parlamentares que atuarianmongrésso” (ALVES, 2000, p. 25).

No campo da educacdo secundaria, as mudancasfigéraen relevantes a partir do
Periodo Imperial (1822-1889). A Constituicdo de 4,82alida durante todo o periodo
imperial, em seu art. 179, XXXII garantiu a ins&agbasica a todos os cidadaos brasileiros:
“A Instruccdo primaria, e gratuita a todos os Cael. Embora houvesse um principio
constitucional para estender a todos os cidadd@ostracdo minima foi preciso elaborar uma
lei especifica que regulamentasse e implementaisstracao publica de responsabilidade do
Estado. O decreto imperial de 15 de outubro de &8abeleceu em seu art. 1° que “em todas
as cidades, vilas e lugares mais populosos, haer@scolas de primeiras letras que forem
necessarias”. Essa lei responsabilizou o Estadmanter as escolas assim como remunerar
os professores. A respeito das competéncias questagdantes deveriam adquirir o art. 6
determina:

Os professores ensinardo a ler, escrever, as quagracées de aritmética, pratica de
quebrados, decimais e proporcdes, as nocbes mass gl geometria pratica, a

gramatica de lingua nacional, e os principios deahwista e da doutrina da religido

catolica e apostélica romana, proporcionados a oeemsdo dos meninos; preferindo
para as leituras a Constituicdo do Império e adHasto Brasil. (BRASIL, 1824)

As medidas do governo imperial visavam tornar hadneg e estatal a educacéo
‘basica’ brasileira, pois a mesma até entdo acntde diversas maneiras tais como na
familia, na Igreja, com preceptores particularas,por meio das aulas régias de latim,

filosofia, retdrica, francés, grego, etc. Todavigréciso notar que, embora houvesse um

® Em 1808, para fugir do ataque francés comandadoNapoledo Bonaparte, a familia real portuguesa
transferiu-se para o Brasil.
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esforco em tornar estatal a educacéo, a lei imMp##id824 ndo conseguiu afastar totalmente
0 processo educacional do controle da Igreja, goisensino elementar reduzia-se,

inicialmente, a leitura, a escrita, a contar e @rmiwa religiosa” (PUPIN, 2006, p. 33).

N&o obstante ao texto constitucional que apontayaeacupacao do império em
estender a educacéo (instrucdo) elementar a talosl@déos, o0 Governo ndo se preocupou
em criar condicbes materiais e humanas para geet®@ ¢onstitucional e a o decreto imperial
de 1827 se concretizassem. N&o houve investimantestolas e nem na formacao de
professores, e a articulagdo entre o governo imperias provincias foi precaria. A esse
respeito Nascimento (2006) tece um comentério satigens relatérios imperiais que
confirmam o pouco investimento e a preocupac¢do@etrtiva do império com a educacéo
‘basica’

Os relatérios do Ministro do Império Lino Coutinde 1831 a 1836 denunciaram os
parcos resultados da implantacéo da Lei de 182%tramwio 0 mau estado do ensino
elementar no pais. Argumentava que, apesar doscesfe gastos do Estado no
estabelecimento e ampliagdo do ensino elementarresponsabilidade pela
precariedade do ensino elementar era das munafoEs pela ineficiente
administragdo e fiscalizagdo, bem como culpava rofegsores por desleixo e os
alunos por vadiagem. Admitia, no entanto, que haalvendono do poder publico
guanto ao provimento dos recursos materiais, cosnedificios publicos previstos
pela lei, livros didaticos e outros itens. Tambépordava o baixo salario dos
professores; a excessiva complexidade dos conhetmexigidos pela lei e que

dificultavam o provimento de professores; e a iqadedo do método adotado em
vista das condicBes particulares do pais. (NASCIMIEBN2006)

Na tentativa de superar as dificuldades supradiddaaprovado o ato Adicional, em
06 de agosto de 1834. Este alterou a organizacltc@oe administrativa do Império,
conferindo maior autonomia as provincias. A pada referida lei foram instituidas
assembleias legislativas provinciais, que tinhapoder de organizar seu proprio regimento
desde que estivessem em consonancia com as detetesngerais do Estado. Caberia a
Assembleia Legislativa provincial legislar sobraligisdo civil, judiciaria e eclesiastica. O
Ato Adicional de 1834 passou a responsabilidaddedislar sobre a instrucdo publica as
Assembléias provinciais e concedeu a estas o mielariar estabelecimentos préprios de
ensino, bem como regular e promover a educacacapane secundaria nas provincias. O

Governo central do império reservou-se o direita @rioridade de ofertar, organizar e

promover 0 ensino superior:

® Como o artigo ndo possui paginacdo, indico que itacd® se encontra disponivel no site:

<http://www.histedbr.fae.unicamp.br/navegando/miwiamperial_intro.html>. Acesso em: 15 dez. 2011.
Conforme consta da bibliografia.
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Art. 10 Compete as mesmas Assembléias legislativas:

§ 1 Sobre a divisdo civil, judiciaria e eclesiéstita respectiva provincia, e mesmo
sobre a mudanca da sua capital para o lugar quecoavier.

§ 2 Sobre instrucdo publica e estabelecimentos ripgdpa promové-la, néo
compreendendo as faculdades de medicina, os dursdisos, academias atualmente
existentes e outros quaisquer estabelecimentosstteigdo que, para o futuro, forem
criados por lei geral. (BRASIL, 1834)

O Ato Adicional permitiu a descentralizacdo da eddo, e a partir de 1835 foram
criadas escolas normais, a fim de capacitar profesobjetivando uma melhoria na oferta na
instrucdo das primeiras letras. Segundo Nascim@®@6), a primeira Escola Normal a ser
criada foi a da provincia do Rio de Janeiro em 188%seguida a de Minas Gerais (1835), a
da Bahia (1836), do Ceara (1845), a de Sao PaBWb6]ltodavia a autora citada sinaliza a
inoperancia da maioria dessas escolas:

Foram criadas escolas normais em varias providcgsis: Minas Gerais (1835), Rio
de Janeiro (1835), Bahia (1836), Sdo Paulo (1886@pe-se que, embora criadas
legalmente, as maiorias dessas escolas optarammamadar professores para estudar
fora do pais, para aprender os métodos mutuos eltdimaos. Apenas a Escola

Normal de Niter6i iniciou suas atividades na décatda 30 do século XIX.
(NASCIMENTO, 2006)

As mudancas ocasionadas a partir da presencat@ancoBrasil e de maneira especial
apos a independéncia, exigiram transformacéo régmbtee o ensino de filosofia, devido as
novas exigéncias geradas pela mudanca politicanetrativa. A fundacéo de colégios esta
aliada a criagdo dos cursos superiores que visgvaparar a nova classe para administrar e
governar o pais, pois além da abertura dos cutgmisres nas academias militares — como
citado — implantados imediatamente apos a chegad®nte real, foram criadas em 1827 as
Faculdades de Direito em Sao Paulo e Recife eald@acom Mazai e Ribas a partir de 1834
“‘comecaram a ser criados 0s primeiros cursos supsriprofissionalizantes” (2001, p. 5).
Diante disso 0 curso secundario passa a ser ptéparpara 0 ingresso nos cursos de nivel

superior.

Quanto ao ensino de filosofia e também ao cursanskéeio € preciso destacar que em
1837 foi fundado o Imperial Colégio Pedro Il, ndade do Rio de Janeiro. O referido colégio
fornecia o diploma de bacharel esse titulo erasséc® para cursar o nivel superior. O
Colégio Pedro Il era o unico mantido pelo govereot@al do Império e era considerado uma
escola modelo para todo o Império, pois era fre@iflenpela aristocracia e objetivava formar
as elites dirigentes. Nesse colégio eram oferedldas disciplinas avulsas entre elas a de
filosofia, instituida em 1838 (cf. HORN, 2009):
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Criado pelo Decreto de 2 de dezembro de 1837, ceriaipCollegio de Pedro I
representou a primeira iniciativa do Governo Imglerile estabelecer o ensino
secundario publico no Municipio da Corte e, de husdguma uniformizacdo do
ensino secundéario no Brasil. Sua fundacdo tinha fpwlidade educar a elite
intelectual, econbmica e religiosa da Corte e dasviRcias brasileiras mas,
principalmente, ser o centro difusor das idéiasadionais transnacionais relativas ao
ensino secundario. (VECHIA; LOREZ, 2006, p. 6004)

Embora a filosofia estivesse presente nos liceasgimasios e nos cursos secundarios
religiosos desde o inicio do século XIX, ela ndohga carater reflexivo ou filosofico
propriamente dito. O estudo de filosofia em nivedundario, mesmo depois da reforma de
Pombal e da acdo do estado apds a independénoimuonu sendo propedéutico. Com os
jesuitas a formacgdo se caracterizava como propedéptlo fato de estar voltada a
preparacao para o ingresso na teologia assim canmaogpfundamentacao da fé. E a partir da
laicizacdo da educacdo o ensino de filosofia caotinsendo propedéutico, pois sua

finalidade passou a ser a de preparar para o s@ress diversos cursos superiores.

Foram instituidos exames para 0 acesso aos nivegsiares de ensino. Os exames
(preparatorios ou parcelados) se baseavam em dostainsinados nas escolas secundarias
dando énfase aos conhecimentos em humanidadesam&x Preparatérios’ para o ingresso
num curso de Direito, por exemplo, exigiam aprowvagds Exames de Linguas latina e
francesa, Retdrica, Filosofia racional e Moral,tdética e Geometria” (ALVES, 2000, p.
27). De acordo com Pupin (2006, p.34), nem mesr@olégio Pedro Il escapou dos exames
preparatorios. Apesar dos exames terem sido criado® uma alternativa, para aqueles
estudantes que ndo tiveram a oportunidade de fnéspeen a escola secundaria,
possibilitando assim 0 ingresso no ensino supesr,exames tornaram-se 0 modelo

educacional a que todos os estabelecimentos deodnsscaram se ajustar.

A fundacéo do Colégio Pedro Il, tnico mantido pétmverno central naquele periodo,
€ um marco para educacgdo sistematica brasileira simbolo da tentativa de organizacao
educacional por parte do estado. A instru¢do secimmdo Colégio Pedro Il preocupava-se
em fornecer a formacao classica e integral aoslastes, o plano de estudos enfatizava os
estudos literarios e as letras classicas. Em 183@&réculo dessa instituicdo contemplava as
disciplinas “Gramatica Portuguesa e Lingua greganfatica Nacional e Latina; Latim [...];
Geografia, Historia Antiga e Romana; Aritmética iéri€ias Naturais; Desenho; Filosofia e
Retdrica; Musica; Ginastica; Religiao” (PUPIN, 20@6 35), estas estavam distribuidas em

oito anos, tempo de duracao do curso.
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Apesar de a filosofia ter obtido lugar especialtaerma proposta pedagdgica do
Colégio Pedro Il, € preciso destacar que essduitstd de ensino sofreu varias reformas
curriculares. Em 1938 a filosofia se fazia presemtguinto e sexto ano. Em 1941 a duracgéo
do curso secundario passou a ser de sete andbsodid passou a ser ‘ensinada’ apenas no
altimo ano. A respeito das varias reformas e orluga filosofia no curriculo do Colégio
Pedro Il, Horn afirma:

Entre os anos de 1856 e 192phalosophiaera prevista para duas séries, da segunda a
sétima, aleatoriamente, indistincdo que a caractemos curriculos. Em 1850, 1858,
1882, 1929 e 1951 foi alocada em duas séries, eestantes, em apenas uma. Além
da indeterminacdo programatica, serial ou presknem significativo nimero de
programas, a Filosofia era disponibilizada comaaelivre. (HORN, 2009, p. 26)

E preciso notar que a partir da década de 50 ddos&dX até o final do periodo
imperial as varias reformas curriculares no sistdmansino do Colégio Pedro Il sinalizaram
que a educacao e consequentemente o ensino d#ifiles solo brasileiro caracterizava-se
por tendéncias ora cientificistas de cunho posiii/iora humanisticas. Contudo a filosofia
sempre se fez presente na educacgéo neste periadéchida de 50 a reforma de Couto Ferraz
criou uma diviséo interna, “os estudos de 12 classe énfase nas matérias cientificas e os
estudos de 22 classe com feicdo humanistica @ridee presenca da filosofia racional e
moral” (PUPIN, 2006, p. 35). Na década de 60 dallseXIX a reforma de Souza Dantas
propunha a reducado das ciéncias (fisica, quim@aneias naturais) a fim de enfatizar mais a
area das humanas e da linguistica. Na década Heux@ duas reformas influenciadas pelos
ideais do positivismo. A reforma proposta por Rewlde Souza (1870) fez com que o
curriculo enfatizasse mais as Ciéncias em detrondas humanidades, contudo a filosofia
permaneceu presente nos 6° e 7° anos. A reformiaedlecio Carvalho (1878) reduziu
novamente a presenca da filosofia apenas parano/@ buscou valorizar o ensino de Fisica
Quimica e Historia natural criando gabinetes estaglos para essas disciplinas (lbid, p.36).
No inicio da década de 1880, proximo a proclamad@idRepublica, o Colégio Pedro Il

possuia filosofia novamente no 6° e 7° anos dansiécio.

Apesar da mobilidade da filosofia dentro do cutdalurante o periodo imperial, sua
presenca foi preservada. Também a filosofia spregenca na educacéo do periodo Colonial.
Embora nesses periodos ela possuisse carater ubipedao ensino superior, sua presenca
parecia indiscutivel; porém a partir da proclamagddrepublica a presenca da filosofia no
curriculo escolar brasileiro, que até entdo havwampnecido de maneira pacifica e

inquestionavel sofrer4, mudancas radicais e n@orsais uma constante no curriculo.
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1.30 ensino de filosofia na Primeira Republica

A Republicd do Brasil foi instituida em 1889, e a partir delpresenca da filosofia no
curriculo da educacdo publfcedo pais entrou em crise. E preciso notar que oimeo
Republicano, que vinha se fortalecendo desde débadiB70, possuia ideais liberais com
forte influéncia positivistq a qual penetrara intensamente no pais ao finsédalo XIX. Era
preciso consolidar o recém criado Estado Repuldic&#ara isso foram iniciadas varias
reformas nas estruturas do poder, de modo espasiaéformas foram intensificadas no
campo educacional, pois o ideal positivista do piion Ministro da Instrucdo Publica da
recente Republica do Brasil, Benjamin Constant, ndaeducacdo o ponto central para

solucionar os demais problemas do novo modelo sogi®mico e politico.

Os dirigentes do Estado entendiam que era preoisdater a Monarquia e os ideais
catdlicos presentes na sociedade, para tanto eess@&io estabelecer um novo modelo
educacional. Por meio da educacgéo se formarianowssmuadros politicos administrativos
que serviriam o0 novo Estado, assim como se alcangamna solugdo para os problemas
relacionados a abolicdo da escravatura, a imigraciecessidade de modernizagao técnica, a
introducdo de novas maquinas para se obter masolupéo e a questdo da necessidade de
formacao para o trabalhador, que vinham sendo titiesudesde o final do Império:

Os debates apontavam para a construcdo de um sistacional de ensino,
colocando-se a instrugao publica, com destaquegsaescolas primarias, sob a égide
do governo central. Emergia a tendéncia a consigesscola como a chave para a
solucdo dos demais problemas enfrentados peladsaigie dando origem a idéia da
escola redentora da humanidade. Entre os postivisstava a crenca na educacao

como arma para erradicacdo dos problemas do paise combate a criminalidade e
a barbarie, que assolavam os “sertdes” brasilgiRi$PIN, 2006, p. 38-39)

Uma das primeiras acbes do governo para reformaduwicacao foi torna-la
responsabilidade do Estado. A educacdo que foetddeos ideais republicanos deveria ser

laica:

" “Fundada sobre os alicerces do progresso, da damiace do pensamento liberal, a Republica no Brasi
marcou o desenvolvimento e a disseminacdo do yissitd como doutrina de grande influéncia nos debate
acerca da reorganizagdo do ensino e sua funcate blegexto, caberia a educacéo a nobre tarefaxilaana
formacg&o de novos habitos, da mente, carater adi®@s morais. A educacdo, a partir da agdo erfitnaitia e

a escola, poderia garantir a estabilidade socigloktica, possibilitando inclusive aliviar os efst das
desigualdades sociais e econdmicas”. (SILVA, 2p0¥4).

8 Colégio Pedro Il

° No Brasil, a entrada e expansdo da doutrina pis$#i no periodo Republicano, deu-se na imprensa,
parlamento, nas escolas, na literatura e na academisuas diferentes formas de adesao, produazmddima

de grande entusiasmo pelo seu conteldo de modginizas idéias (SILVA, 2004, p.11).
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Com a instauracao da Republica, o Ensino Escal@rdgsde a colénia esteve de uma
forma ou de outra sob os ‘cuidados’ da Igreja Gzdresponsavel neste aspecto pela
reproducado da ideologia do Estado Monarquico, passer ‘cultivada’, agora, pelos
Positivistas, que se tornam os ‘novos idedlogofPdder. (ALVES, 2000, p. 29)

Em 1891, dois anos apos a proclamacdo da RepuBkrgamin Constant, Ministro
da Instrugdo Publica, realizou nova reforma norensiecundario. Constant, dado o seu
envolvimento na luta tedrica e pratica com a doatpositivista, entendia que era necessaria
uma nova proposta pedagodgica para as escolas. fdessg a partir da sua interpretacéo de
alguns principios positivistas, entre eles o idklque a ignorancia € a principal causa da
miséria humana, objetivava-se estabelecer uma edweacdo para o pais, que deveria estar
voltada a formacao cientifica. Contudo é precistsimerar que o novo modelo de educacéo
previsto pela reforma de Constant almejava uma ngadestrutural:

Defendia uma escola livre, laica, através da swisdio do curriculo académico por
um curriculo enciclopédico, com a inclusdao das iplisas cientificas, como

Matematica, Astronomia, Fisica, Quimica, Biologinciologia e Moral com forte

inspiracdo positivista, com a finalidade de rompem a tradicdo pedagdgica
catolica— humanista. Tratava-se entdo de supriosrairriculos aqueles elementos
que ensejavam a formacgdo cristd, incorporando umarida que difundisse os
valores do nacionalismo e da cidadania, dentrondeluma de entusiasmo patriotico,
no sentido de lancar um movimento de constru¢donda educagéo nacional com

conteddos que valorizassem o patriotismo, a morakarater, visando despertar no
futuro cidadao o amor a patria. (SILVA, 2004, p-13)

A partir de Constant fortaleceu-se a ideia de quedacacdo brasileira devia ser
entendida como o ponto central para solucionareosags problemas da sociedade. Tal visao
provocou discussdes e debates em torno da urg@acse formar um sistema nacional de
ensino sob responsabilidade do governo central.aldrizacdo das escolas primarias e
secundarias objetivava garantir a veiculacdo dmsdeara fortalecer o novo Estado, assim
como também demonstra que a visdo da educac¢do agmogsivel solu¢do para todos os
problemas sociais se fortalecia cada vez mais @ae plos que governavam. De acordo com
Alves, a crenca no poder da educacéao

[...] alcanca seu auge em meados da Ultima décad@richeira Republica, com o
movimento conhecido como “entusiasmo pela educacéootimismo pedagdgico”,
que consistia em atribuir importancia cada vez na@isemainstrucdg nos seus
diversos niveis e tipos, difundindaeenca na escolarizacdoomo motor da histéria.
(ALVES, 2000, p. 30 grifos do autor)

A marca positivista se fez visivel na realidadecadional a partir do Decreto n. 981,
de 08 de novembro de 1890. O referido decreto img@lamudancas na educacao primaria e

secundaria do pais. Assim sendo, o curriculo dasgnNacional — antigo Colégio Pedro Il —
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foi reformado, e as disciplinas que compunham daulo foram distribuidas em sete anos de
curso:

Art. 25. O ensino secundario integral serd dado pstado no Gymnasio Nacional
(antigo Instituto Nacional de Instruccdo Secundartalja divisdo em externato e
internato se mantera por emquanto.

Art. 26. O curso integral de estudos do Gymnasicidieal sera de sete annos,
constando das seguintes disciplinas:

Portuguez; Latim; Grego; Francez; Inglez; Allema@dathematica; Astronomia;

Physica; Chimica; Histéria natural; Biologia; Sdogia e moral; Geographia;

Historia universal; Histéria do Brazil; Litteratur@acional; Desenho; Gymnastica,
evolucdes militares e esgrima; Musica. (BRASIL, @89

A filosofia ficou fora do curriculo nacional, paasreforma proposta tinha a intencéo
de romper com a tradi¢cdo pedagdgica de inspiragé@hista-cristd e almejava implantar um
sistema de ensino onde se valorizassem e difumdigse valores do nacionalismo e da
cidadania, assim como desenvolver e fortalecerimacde entusiasmo patrigtico. Nesse
sentido a nova estrutura educacional buscou “langamovimento de construcdo de uma

educacdo nacional com conteldos que valorizasseyatritismo, a moral e o carater,
visando despertar no futuro cidaddo o amor a g¢8iaVA, 2004, p. 13).

Dado o exposto, até aqui a pergunta que surge @uaoa filosofia, tdo valorizada na
educacao colonial e imperial, foi retirada do aulo e por que ela ndo favoreceria ao projeto
de solidificar a Republica? Pupin sinaliza uma oetgu

O estigma em relagdo a Filosofia no curriculo escera por sua associagdo ao
modelo catdlico, ligado a concepgdes de mundo dittes como ultrapassadas. O
novo regime necessitava de impor a sua marca difile modernizadora, em
sintonia civilizadora com os principais centrosogaus. (PUPIN, 2006, p. 40-41)

A partir de 1890, com a reforma de Constant, ag5,18om a reforma de Rocha Vaz,
a filosofia ndo teve mais espaco garantido no @uloj pois ora era incluida e vista como
necessdaria e importante para a formacdo dos cisadé era excluida do curriculo, ndo
sendo considerada como importante dentro do prepioacional. Tal realidade sugere que a
filosofia passou a ser vista como importante ou @d@cordo com as tendéncias politicas
administrativas daqueles que exerciam o poder. BA1l,1dez anos ap6s a reforma de
Constant, houve a reforma Epitacio Pessoa. Por deeldecreto n. 3.914 de 26 de janeiro de
1901, o ensino secundario — o Ginasio — passou dutacdo de seis anos, e o art. 1° do
referido decreto reafirma como finalidade desspeetda educacdo a preparacdo para o
ingresso no ensino superior: “O Gymnasio Nacioeah fpor fim proporcionar a cultura

intellectual necesséria para a matricula nos cutseoensino superior e para a obtengcédo do
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grau de bacharel em sciencias e lettras” (BRAS#01}, e o art. 3° reincorpora a filosofia no
curriculo por meio do estudo da Ldgica:

Art. 3° O curso do Gymnasio Nacional comprehendsrgeguintes disciplinas:
Desenho, Portuguez, Litteratura, Francez, Ingledlend§io, Latim, Grego,
Mathematica elementar, Elementos de mecanica enastia, Physica e chimica,
Histéria natural, Geographia, especialmente a @aziBrHistoria, especialmente a do
Brazil, Logica. (BRASIL, 1901)

Porém € importante assinalar que o art. 4° do tledstermina que haveria apenas trés horas
aulas semanais de Logica.

Dez anos apoés a reforma Epitacio Pessoa, houvdoani®eRivadavia. O Decreto n.
8.659 de 05 de abril de 1911 buscou dar uma “@g&t mais pratica aos curriculos para que
eles ndo fossem voltados apenas a preparagdo pasano superior” (COSTA, 1992, p. 50).
Contudo o ensino de filosofia novamente ficou fdoacurriculo, talvez por forte influéncia
positivista (Ibid). A partir de 1915, por meio dectdeto 11.530 de 18 de marco (Reforma
Carlos Maximiliano), o ensino secundario passaralteacdo de cinco anos, e a filosofia

tornou-se um curso facultativo:

Art. 166. As materias que constituem o curso gymahaisdispensavel para a

inscripcdo para exame vestibular sdo as seguiRtgtuguez, Francez, Latim, Inglez
ou Allemao, Arithmetica, Algebra Elementar, GeonaetGeographia e Elementos de
Cosmographia, Histéria do Brazil, Historia Univdrdahysica e Chimica e Historia

Natural.

Paragrapho unico. Havera um curso facultativo detirdogia, Logica e Histéria da

Philosophia por meio da exposicao das doutrinapdasipaes escolas philosophicas.
(BRASIL, 1915)

A Reforma Rocha Vaz, Decreto n. 16.782-A de 13adeijo de 1925, em seu art. 47
determina:

O ensino secundario, como prolongamento do ensin@po, para fornecer a cultura
média geral do paiz, comprehenderd um conjunctestiedos com a duragdo de seis
anos (BRASIL, 1925)

O referido artigo citado nos faz perceber a mudalecaisdo a respeito da finalidade
do ensino secundério, que deixa de ter como pra&iv@g principal a preparacdo para
ingressar no ensino superior e passa ter comowvabgeipreparacdo do estudante para a vida,
ou seja, 0 ensino secundario com seis anos dedtudsye fornecer a todos a cultura geral
independentemente da escolha profissional futuréilodofia volta a compor o curriculo e

passa a ser lecionada no 5° e 6° anos de estudimdGm paragrafo 3° do art. 48 do referido
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decreto faz uma ressalva: “o estudo de philosogdnia geral, embora summario” (BRASIL,
1925), ou seja, valorizou-se a histdria da filcesofi

Até o presente percebemos duas realidades: nosdpsriColonial e Imperial a
filosofia teve lugar garantido na educacéo, aing@ ppssamos acusa-la de livresca, retérica
ou humanista-catdlica; em contrapartida, apos altea, a filosofia inicia seu processo de
aparecimento intermitente no curriculo. A indeffidicquanto & presenca ou auséncia da
filosofia no ensino secundario (equivalente aoldamsino Médio) vai persistir praticamente
durante todo século XX. Por isso parece-nos negedaacarmos o olhar sobre a educacéo
da década de 30 até o a LDB/61 (Lei n. 4.024, dde2dezembro de 1961), pois tivemos

importantes reformas da educagéo e novamentesafféoé inserida e retirada do curriculo.

1.4 Presenca/auséncia da filosofia no curriculo edar

A década de 1930 no Brasil € marcada por mudarmgasmicas e politicas, e essas
mudancas interferem na educagdo basica. Em 192%larag da Bolsa de Nova lorque,
colocou o mundo capitalista de entdo em crise. N@iBhouve a necessidade de fortalecer e
desenvolver o setor industrial, pois o setor cabeesstava enfraquecido devido a crise
internacional. Dada essa crise econdmica, a heganpaotitica do setor cafeeiro comeca a
perder espaco para outros grupos, de maneira nneia d setor urbano-industrial passou a
ter mais forca politica em razdo da importanciaméotica no momento:

Este setor [industrial], impulsionado por uma cohwa favoravel ao
desenvolvimento da inddstria nacional, timida atiiee e antevendo a possibilidade
de intensificar o processo de industrializacaotafigia no Brasil, luta — literalmente —
para conquistar a hegemonia politica, necessérarpastruturar o poder, de modo a
atender aos interesses das camadas emergentes $ARUED, p. 33-340)

A Revolucdo de 1930 culminou no golpe de estadocgueuziu Getulio Vargas ao
Podet®. O Governo Vargas apresentara propostas refosmista énfase na industrializacao,

urbanizacdo e na nacionalizacéo do pais. De acmthioCunha (1980, p. 204), a Revolucao

19 Na eleicdo de 1930 “Julio prestes era o candidatsituacéo, indicado pelo Presidente Washingtds, Lu
representando os setores mais conservadores dssescla@ominantes. A oposi¢do, formada por setores
dissidentes das classes dominantes e setoresagae<ltrabalhadores, agrupada na Alianca Liberdatifha
como seu candidato Getulio Vargas Presidente do@ande do Sul [...] a situacdo termina vencendo as
Eleicdes. Porém [...] um incidente (o assassinatoathdidato a vice-presidente pela oposicao)” (ABYE000,

p. 34) desencadeou a revolta que eclodiu em 3 tbm@ude 1930. Uma coluna militar marchou do riangie

do sul enquanto no Rio de Janeiro Generais do iexelepunham o presidente, e dessa forma Getuligasa
assumiu o poder do pais como um governo provisgrs, que duraria 15 anos.
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de 1930 é o marco de uma nova histéria do Brasd,tgrmina em 1945, ano em que Vargas é
deposto. A fim de dar sustentacdo politica, adinatisa e ideoldgica a seu governo, Vargas

realizou reformas estruturais. No campo educacidoals reformas merecem destaque: a
Reforma Francisco Campos (1932) e a Reforma Cama(E9d2). Essa duas reformas estéo
ligadas diretamente ao ensino secundario, e umaadd®s que inspiram e norteiam as

reformas educacionais na era Vargas esta ligadaessidade da industria de ter méo-de-obra
qualificada. Assim sendo, o curriculo foi adaptgmhya responder a necessidade que o

mercado exigia.

Em meio ao contexto de industrializacdo iniciados nanos 1930, o ensino
profissionalizante ganhou forcas. Educadores passar reivindicar que fosse estendido a
todos o direito a educacéo, e o Estado deveriaguéda. Duas acdes no inicio da década de
1930 merecem destaque: Decreto n. 21.241, de drleda 1932, mais conhecido como

Reforma Francisco Campos; e o Manifesto dos Piosieia Educacdo Nova.

O referido Manifesto € fruto das discussdes ocasriaa IV Conferéncia Nacional de
Educacao realizada em dezembro de 1931 no Riord#rdapela Associacdo Brasileira de
Educacao (ABE). Conforme Ivashita e Vieira (2002)p estiveram presentes nesse encontro
Getulio Vargas e o Ministro da educacdo Francisem@s. O presidente solicitou aos
educadores que elaborassem “uma filosofia paraieaeélo do pais”, ou seja, ele gostaria que
0s proprios educadores apontassem 0s principideadares para a politica educacional
brasileira. Apesar do pedido presidencial, os edlwes ndo entraram em consenso, pois
havia dois grupos antagdnicos na conferéncia. Urpagera o dos pioneiros, que defendiam

ideais liberais e igualitarios; e o outro era costp@or educadores conservadores.

Devido as divergéncias e a falta de consenso @streducadores presentes na IV
Conferéncia Nacional de Educacdo, 26 educatfords grupo dos pioneiros decidiram
publicar um manifesto destinado ao povo e ao Gayveam que defendiam a necessidade de
reconstruir a educagao brasileira. O Manifestatuliatdo “A Reconstru¢do Educacional no
Brasil”, langado em marco de 1932, que ficou comzecomo O Manifesto dos Pioneiros da

Educacdo Nova, foi a tentativa de contribuir pdedbb@acdo de uma proposta educacional

1 0s 26 educadores sdo: Fernando de Azevedo; Affaixoto; Sampaio Doéria; Anisio Teixeira; Lourenco
Filho; Roquete Pinto; Frota Pessoa; Julio de Méaqghilho, Raul briquet; Mario Casasanta; Delgado de
Carvalho; Ferreira de Almeida Junior; JP. FontendRolddo Lopes de Barros; Noemy da Silveira; Herme
Lima; Attilio Vivacqua; Francisco Venancio Filhoa®lo Maranhao; Cecilia Meireles; Edgar de Mendonca;
Armanda Alvaro Alberto; Garcia de Rezende; Nobmg&unha; Paschoal Lemme e Raul Gomes.
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mais democratica e que garantisse uma soélida loasenc de cultura geral. Ele — o Manifesto
— defendia a escola publica, obrigatéria laicaatuiga. Para Saviani, esse Manifesto apontava
para a reconstrucao social a partir da reestriiorda educacéo:
Partindo do pressuposto de que a educacdo é urmaofssencialmente publica, e
baseado nos principios da laicidade, gratuidadeigatbriedade, co-educacédo e
unicidade da escola, o manifesto esboca as destrile um sistema nacional de

educacédo, abrangendo, de forma articulada, osedifes niveis de ensino, desde a
educacéo infantil até a universidade. (SAVIANI, &0p. 33)

O Manifesto aponta o descontentamento por partediosadores (autores do mesmo)
com a falta de uma politica publica para educagésim como a falta de um plano de acao
que pudesse ampliar a oferta da instrucdo publiseegarar o pais para o desenvolvimento
social e econdémico:

Na hierarquia dos problemas nacionais, nenhum kBsareem importancia e
gravidade ao da educacdo. Nem mesmo os de cacatémico lhe podem disputar a
primazia nos planos de reconstrucéo nacionaNa.gntanto, se depois de 43 anos de
regime Republicano, se der um balango ao estadnd dtu educagdo publica, no
Brasil, se verificard que, dissociadas sempre fasmeas econdmicas e educacionais,
que era indispensavel entrelacar e encadear,rdidgas no mesmo sentido, todos os
nossos esfor¢cos, sem unidade de plano e sem egj#ritontinuidade, ndo lograram
ainda criar um sistema de organizacdo escolatugaadas necessidades modernas e
das necessidades do pais (MANIFESTO, 1932. p.33)

O manifesto se tornou um marco educacional pamig) por situar a educacdo como
uma chave de transformacdo. No campo econdmictd)aaie a proposta de substituicdo da
economia agraria pela producéo industrial. Na ipalidefende a expansao da escola publica
e entende que esta é o meio de formacéo de cidaeale mao-de-obra especializada para o

trabalhador.

A educacdo mais adequada ao espirito da época & ad dar respostas as
necessidades do pais, segundo o Manifesto, erai@é&b Nova. Esse modelo educacional
“desloca o centro para o aluno, a quem passa a eabgciativa, ficando o professor na
condicdo de orientador [...] a énfase passa dow@dos para os métodos ou processos de
aprendizagem; do aspecto logico para o aspectolpgico” (SAVIANI, 2010, p. 36). A
Educacdo Nova, de acordo com o manifesto, podamangr a formagao geral a todos os
estudantes independentemente da origem social éssos. O modelo de educac¢éo proposto
pretendia atender a todos e fornecer uma formagfgral do ser humano de modo a

valorizar cada etapa do desenvolvimento humano:
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A educagdo nova, alargando sua finalidade para d&nlimites das classes, assume,
com uma feicdo mais humana, sua verdadeira fungé@mls preparando-se para
formar “a hierarquia democratica” pela “hierarqdias capacidades”, recrutadas em
todos os grupos sociais, a que se abrem as meguasrodades de educacéo. Ela
tem, por objeto, organizar e desenvolver os me®sagho duravel, com o fim de
“dirigir o desenvolvimento natural e integral do f@mano em cada uma das etapas
de seu crescimento”, de acordo com uma certa cQaoego mundo. (MANIFESTO,
1932, p. 40)

Também é defendida no Manifesto a necessidade desstiir a escola Unica,
publica, gratuita e laica capaz de atender a tedoglade escolar:
escola oficial, Unica, em que todas as criancag, ael5, todas ao menos que, nessa
idade, sejam confiadas pelos pais a escola pulitcdam uma educacdo comum,
igual para todos [...] A laicidade, gratuidade,igatoriedade e coeducacao sdo outros
tantos principios em que assenta a escola unifi@adgue decorrem tanto da
subordinacdo a finalidade bioldgica da educacddodes os fins particulares e

parciais (de classes, grupos ou crengas), comeabmhecimento do direito bioldgico
gue cada ser humano tem a educacao. (MANIFESTQ, 10934-45)

O Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, acoproma escola nova opde-se
abertamente & escola tradicidriapois esta ja era considerada retrograda e incdpaerar
mudancas significativas na sociedade. A importadoidManifesto reside, assim, no fato de
que por meio dele houve a defesa da educacdo cmtmomento de mudancga e reconstrugao
do pais. Apontou-se a importancia de se criarterag publico e obrigatorio de educacgéo; e
sinalizou-se a necessidade de adaptar a educag@nter@sses dos estudantes, deslocando-os

para o centro.

As propostas contidas no Manifesto de 1932 foragnifitativas para a educacéo
brasileira e inauguraram um flanco de discussdetadioje presentes no campo educacional;
porém o Decreto n. 21.241, de 4 de abril de 193#s wonhecido como Reforma Francisco
Campos, que objetivava reformar o ensino secunda#@io contemplou suas principais, ou
mais significativas, manifestacdes. Pupin (2006}3).entende que apesar da pressao social
para a democratizagdo do ensino, as alteragbezadssd pelo Decreto citado, mantiveram
“tanto nos niveis de ensino quanto nos curricutbgarater elitista da educacédo, devido a

distribuicao limitada da mesma.

12 A escola nova se organiza “na forma de pequengsogrque se retinem em salas de aula razoavelmamte b
equipadas, com recursos didaticos variados, bdui#tle classe etc. Aos alunos cabe, a partir deirseresses,

a iniciativa de esclarecer as suas dulvidas, rewdoraliretamente aos recursos didaticos que estSoaa
disposicéao, solicitando, quando necessério, oiawkil professor” (SAVIANI, 2010, p. 36).

13 Escola Tradicional “é organizada na forma de elsazoavelmente numerosas & um professor. Aosgrofe
cabe transmitir aos alunos os conhecimentos léggistematizados, baseados nos grandes modeladtdeac
humana. Ao aluno cabe assimilar os conhecimeraosHtritidos, procurando, na medida do possivel tirepe
grandes modelos culturais” (ibid, p. 36)
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As diversas estratégias escolares estabelecidas Reforma Francisco Campos:
seriacdo do curriculo, frequéncia obrigatoria detsidantes, sistema detalhado de avaliacdo
discente, reestruturacdo do sistema de inspecarafedxclusdo dos exames parcelados,
divisdo do ensino secundario em dois ciclos, impam organicidade e modernizaram o
ensino secundario brasileiro.

A Reforma Francisco Campos é marcada por confarirpivel legal, organicidade a
cultura escolar do ensino secundario, percebidaspalas prescricdes que visavam
superar 0 regime de cursos preparatorios e de expareelados (DALLABRIDA,
2009, p.186)
Ainda esse autor, citando o préprio Francisco Camentende que até a referida reforma o
ensino secundario brasileiro havia sido mero caesgassagem, uma estrutura de provas
finais, realidade que marcava o ensino secundameocmeramente instrutivo, de carater
propedéutico. A Reforma empreendida por Francisampgds traz em si a ideia de que a
matricula em cursos de nivel superior ndo deve sarica finalidade do ensino secundario.
Esse nivel de ensino deveria possuir, na perspedgtvReformador, o objetivo de “formar o
homem para os grandes setores da atividade ndci@edsa forma o ensino secundario
deveria proporcionar o desenvolvimento de habitoatieides no estudante capazes de
permitir que ele “viva por si mesmo” e possa toamdecisbes mais seguras e convenientes
(Ibid, p. 188)

A ideia de que o ensino secundario, desde a cridgdQolégio Pedro Il (1837),
carecia de uma organicidade capaz de superar meeatg cursos preparatérios e de exames
parcelados motivara a Reforma. Mesmo durante agpaniRepublica a pratica de realizacao
de um exame em cada ‘matéria’ (exame parceladod ¢ogio para ingressar nos cursos de
nivel superior permaneceu ativa. Ainda que tenheisti@o tentativas anteriores de superar
esses exames, isso sO foi possivel a partir darRaférancisco Campos. E importante
assinalar que o ensino secundario permaneceu tiemdaivel nacional durante a primeira
Republica. Somente o Colégio Pedro Il no Distrienléral, ofertava a educacgéo publica, e a
formacdo nesse estabelecimento de ensino estatadaopara a formacdo das classes
dirigentes. Dessa forma o ensino secundario eraindolm por instituicbes privadas
confessionais, por isso a necessidade de se iraplamt sistema publico em que 0 mesmo
pudesse ser ofertado. A reforma Francisco Campbsue@vancar no sentido de fiscalizar as
instituicBes e organizar as a¢des das escolasdmotterritorio nacional.
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Os exames parcelados foram extintos e o Decre2d.241/32, em seu capitulo 1V,
estabelece data para a matricula no curso e dgpdea transferéncia de um instituto de
ensino para o outro sO poderia ser realizada emaégde férias. Todavia o art. 35, que
estabelece a obrigatoriedade da frequéncia, éndegamte para o fim dos exames parcelados.
Antes da obrigatoriedade da frequéncia o estudaoderia apenas realizar o exame em um
estabelecimento de ensino sem a necessidade deedeentado aulas. O referido artigo
determina que o estudante que n&o obtivesse frelgu@inima de trés quartos do ano letivo,
nao poderia fazer o exame final, ou seja, seridaeD art. 36 e 37 estabelecem que deveria
haver avaliagcbes periddicas (mensalmente) em dadgltha, e o cOmputo das média das
avaliacdes periddicas resultaria na média finak @aterminacdes deixam clara a intencao da
reforma em confinar os estudantes nas instituigéemnsino, opondo-se ao regime de exames
vigente até entao:

Havia uma clara disposicdo legal de fixar os esttgda num determinado
estabelecimento de ensino secundario, impedindm alispersdo em varios liceus ou
ginasios, como era préprio na vigéncia do regimeutsos preparatérios e de exames
parcelados (DALLABRIDA, 2009, p. 187).

A divisdo do ensino secundario em dois ciclos (fumental e complementar) seriados
faz com que o conhecimento adquirido na escoleeitespma progressao obrigatéria, assim
como permite maior controle sobre o processo deendmagem, organizagdo do

conhecimento e avaliagdo. O ensino secundario a@Em dessa forma coibe as aulas e o

aprendizado avulso, muito praticado para realizalggoexames parcelados.

Outra mudanca importante da Reforma é a divisd@rdno secundario em dois
ciclos. Todavia ao dividi-lo em dois ciclos, crieg-uma dicotomia interna no mesmo, pois 0
ciclo fundamental, com duracéao de cinco anos, Wbyt fornecer a formacéo geral comum a
todos os estudantes. E o ciclo complementar, coracéla de dois anos, adquire carater

estritamente propedéutico para o ensino superior:

O ensino secundario que surgia no inicio da dédadB930 era um ciclo de estudos
longos e tedricos, que contrastava com os estudtssce praticos do ensino técnico-
profissional ou normal. Naquele momento histéricoensino secundario [...]
contribuia, decisivamente, para formar as elitegelites que se enderecavam aos
cursos superiores — tanto na Franca como no ERALLABRIDA, 2009, p. 187).

Por meio da Reforma Francisco Campos, o Estadoegans organizar o ensino
secundario, tornando-o passivel de um controldideta e sisteméatico a nivel nacional. A

Reforma conseguiu avancar para além da formacgme@éotica em preparacdo ao ensino
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superior, pois agora havia uma forte base de faimaeral. A Reforma Francisco Campos
conseguiu adequar o sistema de ensino de nivehd@io ao movimento e modernizagédo do
pais, prova disso é que a estrutura estabelecidéd8inpermaneceu praticamente idéntica até
a década de 1960.

No que tange a filosofia, é preciso destacar qaen@b teve espaco no curriculo do
ciclo fundamental, que forneceria uma formagadodaasai todos os estudantes. O curriculo
enfatizava a cultura geral, era uniforme para togmis e possuia carater enciclopédico. As
disciplinas obrigatérias no ciclo fundamental eraRortugués, Latim, Francés, Inglés,
Histéria da Civilizacdo, Historia Natural, GeogeafMatematica, Fisica, Quimica, Ciéncias
fisicas e naturais, Desenho e Musica (BRASIL, 1882 3).

A filosofia é presente no curriculo do ciclo commpéntar do ensino secundario,

Art. 4° O curso complementar obrigatério para osdmatos a matricula em
determinados institutos de ensino superior, seith fem dois anos de estudo
intensivo, com exercicios e trabalhos préticos viddais, e compreendera as
seguintes disciplinas: Alemdo ou Inglés, Latimetatura, Geografia, Geofisica e
Cosmografia, Historia da Civilizacdo, Matematicei¢a, Quimica, Historia Natural,
Biologia Geral, Higiene, Psicologia e Légica, Stmgia, Nocdes de Economia e
Estatistica, Histdria dgilosofia e Desenho (BRASIL, 1932, grifo nosso)

O curriculo do ciclo complementar possuia trés @stgs diferenciadas. Elas
buscavam preparar os candidatos para o cursodoyidu médico ou politécnico. No ciclo
complementar, em preparacéo a cursos juridicagysafia era contemplada nas duas séries.
No primeiro ano havia Logica entre as disciplingsaea 0 segundo ano havia a disciplina
histéria da filosofia. Os curriculos dos cursosmegicos e pré-politécnicos possuiam apenas

a disciplina Légica, ministrada somente para o eiionano de curso.

Dez anos apds a Reforma Francisco Campos, duraBstado Novo (1937-1945),
ocorreu a Reforma Capanema (1942). A referidameda® um conjunto de Leis Orgéanicas do
Ensind®. O Decreto n.4.244 de 9 de abril de 1942 reorganizdivisdo do ensino secundario
realizada por Francisco Campos. A partir de 1948sn0o secundario continuou dividido em
dois ciclos, mas a nomenclatura e o tempo de dordgdcurso sofreram alteragbes. A
Reforma Capanema estabeleceu que o ensino seauadarteceria em um ciclo Ginasial,

com duracéo de quatro anos, seguido do ciclo GidJegpm duracao de trés anos. Este ciclo

4 Decreto n. 4.073, de 30 de janeiro de 1942, organd ensino industrial; Decreto n. 4.048, de 22adeiro
de 1942, instituiu o0 SENAI (Sistema de Ensini Naailode Aprendizagem Industrial); Decreto n. 4.2é8de
abril de 1942, organizou o ensino secundario ers dclos: o ginasial, com quatro anos, e o colegian trés
anos; Decreto n. 6.141, de 28 de dezembro de 1®#8mou o ensino comercial.
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subdividia-se em dois cursos paralelos: o Classic&ientifico: “A diferenca entre estes dois
[novos] cursos se dava em funcdo da natureza dmaf@o do aluno: no primeiro era

enfatizada a formacédo intelectual, no segundo asénfecaiu no ensino das ciéncias”
(GALLINA, 2000, p. 38) A divisado estabelecida emi29ermaneceu no ensino brasileiro até
a década de 1970, quando, por meio da fusdo doeocepsimario com o ginasio, estabeleceu-

se 0 1° grau, e o ciclo colegial passou a se deraroomo 2° grau.

A Reforma Capanema objetivou fornecer ao estuddatenivel secundario solida
formacdo cultural, fortalecer o espirito patridtieopreparar para 0 prosseguimento nos
estudos:

Art. 1° O ensino secundério tem as seguintes tiadbs:

| Formar, em prosseguimento da obra educativa sim@mprimario, a personalidade
integral dos adolescentes.

Il Acentuar a elevar, na formacgédo espiritual doslegtentes, a consciéncia patridtica
e a consciéncia humanistica.

Il Dar preparacéo intelectual geral que possaisdesbase a estudos mais elevados
de formacéo especial (BRASIL, 1942.).

O art. 4 do Decreto 4.244/42 determinou que o cQtéssico forneceria ao estudante
a “formacéo intelectual, além de um maior conhenimede filosofia” (BRASIL, 1942).
Todavia a filosofia ocupou lugar no curriculo dsian secundario possuindo basicamente o
mesmo programa para os cursos Classico e Cient@igrograma da disciplina de filosofia
dividia-se em conhecimentos de “LOgica, Estéticajcdtogia, Moral e Sociologia,
Cosmologia” (HORN, 2009, p 29). Os conteudos dec&gmoral e sociologia ganharam
espaco privilegiado no curso Classico, entretastproncipais assuntos abordados nas aulas
de filosofia eram “o problema da moral, a dignidddepessoa humana — consciéncia moral,
0S grupos humanos -, a civilizagcdo e os quadrostuicisnais da sociedade, familia,
casamento; nacdo e estado; panorama da vida sotidesenvolvimento” (Ibid, p. 29). O
programa de filosofia e os assuntos em sala defae propostos para contribuir com 0s
objetivos do ensino secundario em acordo com angéte estabelecida na Reforma

Capanema: dar sélida formacao cultural e desenvobresciéncia patridtica e humanista.

As Reformas Capanema e Francisco Campos represantaamanco para a educacao
brasileira. Elas fortaleceram o ensino basico, gaam no processo para torna-lo pablico e
reestruturam o ensino secundario, assegurandoAhkdhdes. Embora possa haver a critica
de que as reformas privilegiaram mais “aspectosdraticos e legalistas do que propriamente

pedagogicos” (GALLINA, 2000. 39), no que tange sciilina de filosofia elas representaram



40

um avanco significativo, pois a filosofia passowaipar espaco efetivo e obrigatério no
curriculo do ensino secundario. Nao obstante abrigatoriedade, é preciso destacar que no
curso Classico a filosofia permaneceu com seisshaunéas até a década de 1960 distribuidas
ora em duas séries ora nas trés séries do curssi€@aNo curso Cientifico a carga horaria de
filosofia oscilou de 4 para 3 horas aulas duranteesmo periodo; e entre 0s anos 1952 a
1954 a filosofia foi supressa do curriculo (COST892, p. 51).

A educacdo secundaria manteve a estrutura detetanimea Reforma Capanema até a
LDB/61. A partir dessa lei o ensino secundario passser denominado como ensino de grau
médio, mas continua dividido em dois ciclos (GinasiColegial): “Art. 34. O Ensino Médio
sera ministrado em dois ciclos, o ginasial e ogialee abrangera, entre outros, 0S cursos
secundarios, técnicos e de formacdo de profespar@so ensino primario e pré-primario”
(BRASIL, 1961). A LDB/61 dividiu o curriculo do Em® Médio em disciplinas obrigatorias,
no numero de cinco, que deveriam ser indicadas @eloselho Federal de Educacao; e
disciplinas optativas, que poderiam ser escolhjpieles conselhos estaduais. As escolas
deveriam estruturar a grade curricular com as cidisgiplinas obrigatérias e poderiam
escolher livremente duas dentre o as optativasrdetadas pelo Conselho Estadual:

Art. 35. Em cada ciclo havera disciplinas e pré&tieducativas, obrigatérias e
optativas;

§ 1° Ao Conselho Federal de Educac¢@o compete indieaa todos os sistemas de
Ensino Médio, até cinco disciplinas obrigatériaayendo aos conselhos estaduais de
educacdo completar o seu nimero e relacionar aardéer optativo que podem ser
adotadas pelos estabelecimentos de ensino

Art. 40. Respeitadas as disposicfes desta lei, emmpo Conselho Federal de
Educagéo, e aos conselhos estaduais de educagpectreamente, dentro dos seus
sistemas de ensino:

a) organizar a distribuicdo das disciplinas obdgas, fixadas para cada curso, dando
especial relevo ao ensino de portugués;

b) permitir aos estabelecimentos de ensino escdiltemente até duas disciplinas
optativas para integrarem o curriculo de cada ¢(BRASIL, 1961).

As cinco disciplinas indicadas como obrigatoriamerPortugués, Geografia, Historia
e Ciéncias. Dentre as varias disciplinas optajpesa complementar o curriculo se encontrava
a filosofia indicada somente para o Colegial. “Majanto de disciplinas optativas a Filosofia

aparece como Logica. A Filosofia perde, assim, i@tea de obrigatoria que possuia na

reforma Gustavo Capanema, para os cursos Clas§imntfico” (ALVES, 2000, p. 37).

A filosofia durante a curta histéria da Republigadieira ndo conseguiu se firmar
como disciplina obrigatéria no curriculo. Ela caesizcou-se num movimento intermitente de

presenca/auséncia e chegou as portas do GolpeMiét1964 como uma disciplina optativa.
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Se no periodo Republicano a presenca da filosofieunriculo fora inconstante, pois ora ela
era vista como necessaria a formacédo dos estudantéedesnecessaria, ela sera extinta do

curriculo das escolas publicas durante todo o genailitar (1964-1982).

1.5 Regime militar: auséncia da filosofia

A educacado brasileira sofreu inUmeras interfer@nelm sua estrutura e finalidade.
Tais interferéncias aconteceram conforme o modeliigp e econdmico vigente em cada
periodo historico. Para Alves (2000, p. 37), “aaaedirecionamento politico e econdémico
havia uma nova reestruturacdo do ensino escolea, gEapta-lo aos interesses dos ‘novos
senhores’ do poder”. Na década de 1960 o Brasiksaiima forte mudanga no sistema
politico, econbmico e educacional. As mudancas fpam instauradas apos 1964
representam um capitulo inédito na histéria briagjl@ois interferiram em todas as areas da
sociedade e de maneira profunda alteraram os rulaosducacédo e consequentemente o
ensino de filosofia.

Por meio do golpe de Estado de 1° de abril de 18@2residente Jodo Goulart foi
deposto. O controle da nacdo foi assumido por gen€ue representavam as alas mais
conservadoras das Forcas Armadas. Os militareguinstn a ditadura como forma de
governo, sob a justificativa de que estariam assego a ordem social e econémica do pais,
ameacado por comunistas. Aliado a essa justif@atimovo Governo também afirmava que
“as forcas armadas se levantaram para salvaguasdaradicOes, restaurar a autoridade,

manter a ordem, preservar as instituicées” (SAVIANI85, p. 157).

A partir do golpe buscou-se estabelecer e mantemauelo econbmico de
internacionalizagdo do mercado interno em subgltui ao modelo nacional-
desenvolvimentista que vigorara até entdo. As apoésco-administrativas desenvolvidas
pelos militares estavam ancoradas na Doutrina derr&eca Nacional e Desenvolvimento
(DSND). E sob a bandeira do desenvolvimento conurs@ga que os militares tracaram e
implementaram varias reformas no campo politicaiabo econdmico e educacional. A
reforma no campo educacional contou com o0 apoiaidécinternacional; por meio da

parceria USAID>>MEC buscou-se estabelecer reformas educacionpizes de colaborar

!5 United States Agency for International Developm@déncia dos Estados Unidos para o Desenvolvimento
Internacional)
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para o desenvolvimento econémico do pais. A refeethacacional proposta pelos militares
visava modernizar o ensino escolar brasileiro,e¢gtito a modernizacdo proposta tornou-se
sinbnimo de valorizacdo das areas tecnologicas etnmeénto das humanidades e ciéncias
sociais. O curriculo escolar passou a ter fortel@eaia tecnicista. A esse respeito Alves
afirma:
Visando formar quadros, ou melhor, mao—de-obratbgrara preencher as categorias
ocupacionais das empresas em expansdo, especmlasemiultinacionais que aqui se
instalavam, reorganizaram-se os curriculos eslsegundo o modelo tecnicista,
sobretudo os do nivel secundario, com vista a fomaviduos ‘executantes de idéias
apropriadas do exterior, ao invés de formar peadoi®s e pessoas criativas a partr
da realidade nacional. (ALVES, 2001,39)
A filosofia nesse novo cenario passou a ter cadanvenos importancia. Ela ja era
uma disciplina optativa do curriculo, e por ndo/seaos objetivos e interesses tecnicistas e
também por ser uma disciplina naturalmente voltad&scussao de ideias e de teorias, assim
como, dada a questionamentos, foi mal vista peedlogos do novo sistema politico vigente
e considerada capaz de despertar ideias contawiasgime estabelecido. Assim sendo, a
partir de 1968 as disciplinas Educagédo Moral edaiyfEMC) e Organiza¢do Social e Politica
Brasileira (OSPB) ocuparam o lugar da filosofi®@e/gam para manté-la fora do curriculo.

Por meio da disciplina EMC, deviam ser ensinadosvaleres fundamentados na
moral crista catodlica e no civismo. Essa discipfmieentendida como equivalente a filosofia.
A orientacéo oficial determinava que, se uma fassgemplada no curriculo, ndo haveria a
necessidade da presenca da outra, sob a justiicadé que n&o se deveria sobrecarregar o
curriculo com disciplinas similares. Porém, a EM& @ma disciplina obrigatdria, enquanto a
filosofia era optativa:

Foram criadas, desse modo, algumas situacdes ysdificar a auséncia da Filosofia
no curriculo, como a inclusdo de outras disciplirase teriam o contelddo
correspondente [EMC e OSPB] Isto ndo significa estas disciplinas comportassem

os conteudos da Filosofia, ao contrario, mas esa asdéia veiculada como uma das
justificativas para ndo incluir a Filosofia no daulo. (ALVES, 2000, p. 40)

Embora a filosofia, desde 1961, tivesse se tornada disciplina optativa para o
curriculo e ap6s 1968 praticamente nao ter maiagespo mesmo, € com a Lei n. 5.692, de

11 de agosto de 1971 que ela ficou ausente de nefidvtivo do curriculo do Ensino Médio

em nivel nacional, para so tornar a fazer partedd@acao dos brasileiros no século XXI.
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A lei 5.692/71 reestruturou a organizacao e o culaiescolar. A partir de entdo o
ensino Primario e o Ginasio passaram a ser dendosnansino de 1° grau; e o Colegial
ensino de 2° grau. Dada essa reestruturacdo, ca@°pgssou a se estruturar da seguinte
forma:

Art. 22. O ensino de 2° grau terd trés ou quatresé@nuais, conforme previsto para
cada habilitacdo, compreendendo, pelo menos, 2a20@.900 horas de trabalho
escolar efetivo, respectivamente. (BRASIL, 1971)

Quanto a organizacéo curricular a lei determinou:

Art. 4° Os curriculos do ensino de 1° e 2° grat@tem ndcleo comum, obrigatério
em ambito nacional, e uma parte diversificada pggader, conforme as necessidades
e possibilidades concretas, as peculiaridadessioaas planos dos estabelecimentos e
as diferencas individuais dos alunos. (Brasil 1971)

E importante salientar que, embora o art. 17 dafiehasse que o ensino de 1° grau se
destinava a formacéo integral da crianca e do adefge, ele assume também um carater
vocacional, pois nesse grau de ensino dever-sasizab perceber as aptiddes dos estudantes e
a fim de inicia-los no trabalho. O 2° grau, por gea, objetivava em primeiro lugar fornecer
habilitacéo profissional:

Art. 5°,

§2°,

a) terd o objetivo de sondagem de aptiddes e géioipara o trabalho, no ensino de 1°
grau, e de habilitacédo profissional, no ensino%grau;

b) sera fixada, quando se destina a iniciacdo ellitagho profissional, em

consonéancia com as o mercado de trabalho locatgiaral, a vista de levantamentos
periodicamente renovados. (BRASIL, 1971)

As disciplinas que passaram a compor o nucleo codwuourriculo obrigatorio do 2°
grau foram organizadas em trés areas: ComunicacBapeessao (Lingua Portuguesa e
estrangeira); Ciéncias (Matematica, Ciéncias fésecioldgicas) e Estudos Sociais (Histéria,
Geografia e OSPB). Nao obstante essas disciplmasurriculo do 2° grau (e também ao de
1° grau) foram incorporadas outras disciplinasgatiérias, a saber:
Art. 7° Seré obrigatéria a inclusdo de EducacdoaMerCivica, Educacao Fisica,
Educacao Artistica e Programas de Saude nos dogiplenos dos estabelecimentos
de I° e 2° graus. (Brasil, 1971)
Dada a énfase na formacéao técnica profissionatrdetada pela LDB/71, é possivel
inferirmos que a referida lei buscou ajustar a adéc aos interesses e a demanda econémica
daquele periodo, haja vista que muitas multinagoestavam sendo implantadas no Brasil e

necessitavam de mao de obra qualificada. A filastiiou fora do curriculo, por ser uma
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disciplina que poderia questionar a realidade spoltiica daquele periodo. Ou seja, a
filosofia representava ameaca a ordem vigentelo&dfia que ficou fora do curriculo “néo
foi qualquer filosofia”, mas a filosofia capaz dedpr e conduzir a reflexdo a respeito dos
problemas reais. O ato de incorporar a disciplifBCEho lugar da filosofia foi uma manobra
a favor da néo-reflexdo e do doutrinamento ideclbgnoral capaz de perpetuar a ordem
estabelecida (ALVES, 2000, p. 41). Somente vintesaapods o fim do Governo Militar a

filosofia voltaria ao curriculo como disciplina aatoria.

1.6 A filosofia na LDB/96: antecedentes

As reformas educacionais implementadas duranteriodee da ditadura caem em
descrédito ainda na década de 1970. Durante essaaéa partir do governo do general
Geisel (1974-1979), deu-se inicio ao lento procelescedemocratizacdo do pais. As décadas
de 1970-80 foram marcadas por constantes mobiksagdciais exigindo o fim da ditadura. A

esse respeito Oliveira tece o seguinte comentéario:

A sociedade civil, durante a década de 80, charpattzs economistas de “década
perdida”, devido ao aprofundamento dos problemasmduicos, acompanhado do
agravamento dos problemas sociais, demonstra uara@rvitalidade e muitos de
seus organismos se consolidam. Ndo podemos noscesqle que é nessa década que
sdo construidas as trés grandes centrais sinddmigdrabalhadores, com suas
diferengas programaticas e ideoldgicas [...] Apfigmar sua forga nas greves de
1978-80, o movimento sindical consegue constiteiramacionalmente através das
centrais de trabalhadores consideradas legaisppeleira vez, no Brasil. Estrutura-
se a Central Unica dos Trabalhadores (CUT), em ,188@uida por outras como a
Central Geral dos Trabalhadores (CGT) e a Forcdicih Além disso, multiplicam-
se 0s movimentos sociais e urbanos com matizesemesclam e se transformam.
(OLIVEIRA, 1997, p. 817)

No campo educacional houve ampla mobilizacdo pde s educadores, deixando
claro o descontentamento com as reformas educéimaizadas pelo Governo Militar. Em
1982, por meio da Lei n. 7.044 de 18 de outubmgowerno alterou a finalidade da educacéao
bésica determinada pela Lei n. 5.692/71. A educde&mu de ter como meta qualificar para
o trabalho e passa a preparar para o trabalhoepapcao para o trabalho, entendida como
habilitacéo profissional, ficou a critério do estkidzimento de ensino:

Art. 1° - O ensino de 1° e 2° graus tem por oljegieral proporcionar ao educando a
formacdo necesséaria ao desenvolvimento de suascmitdades como elemento de

auto-realizacao, preparacao para o trabalho egpexarcicio consciente da cidadania.
Art. 4°
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§ 1° - A preparacdo para o trabalho, como eleméatfbrmacéo integral do aluno,
sera obrigatoria no ensino de 1° e 2° graus e amw@nsios planos curriculares dos
estabelecimentos de ensino.

§ 2° - A preparacgdo para o trabalho, no ensinc®dga&l, poderd ensejar habilitacao
profissional, a critério do estabelecimento deremgiBRASIL, 1982)

As mudancas propostas pela Lei n. 7.044/82 foramuais, contudo durante a década
de 1980 a derrocada do Governo Militar deu abegpara mudancas mais significativas no
campo educacional. A comunidade educacional paotici ativamente do processo
constituinte. Na IV Conferéncia Brasileira de Edisza (CEB), realizada em agosto de 1986
em Goiania—GO, intituladA educacao e a constituintes educadores presente aprovaram a
Carta Goiania. Esta continha propostas para contribuir com a nGeastituicdo, 0s
educadores por meio do referido documento defendiam

educacdo gratuita e laica nos estabelecimentoscpgbtie ensino e em todos os
niveis; ensino fundamental e obrigatério com onosade duracéo; funcionamento
autbnomo e democratico das universidades; recurpablicos destinados
exclusivamente as escolas publicas; garantia pethdB a sociedade civil do controle
da execugdo da politica educacional em todos osispiatravés de organismos
colegiados democraticamente construidos. (OLIVEIR¥97, p. 817)

No ano seguinte a ANPEd realizou a X Reunido arNlakta reunido iniciou-se a
discusséo para elaboragcdo da nova LDB. Em abril988, na XI reunido da ANPEd, o
professor Dermerval Saviani apresenta para apésxiadpos pares o0 texto intitulado
Contribuicdes a elaboracdo da nova LDB: um inicie donversaO texto do professor
Saviani era uma proposta de Projeto de Lei, e atddp federal Octavio Elisio (PSDB/MG)
0 toma e o apresenta em 29 de novembro de 1988 cdpton. 1.258/88, com 83 artigos.
Posteriormente a esse projeto foram anexados osétes O projeto da nova LDB sofreu
varias alteracdes e foi tema de muitas discusg@és,foi aprovado somente oito anos apés

sua proposicao em dezembro de 1996 (SAVIANI, 2006).

N&o obstante a mobilizagdo por parte da comuniéddeacional pré elaboragédo de
uma nova lei de diretrizes e bases para educag@z c® mudar a finalidade e a estrutura da
mesma em nivel nacional, é preciso considerar gis a golpe militar de 1964 e da lei
5.692/71, em meio ao contexto de repressao de gimegolitico extremamente autoritario e
violento, aliado a uma educacdo que tinha comotigbjelaro manter o regime politico e
qualificar técnicos para o mercado de trabalh@jisam organiza¢gfes formadas por filosofos

educadores que pediam o retorno da filosofia adotiio.
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Em 1975 em meio as constantes manifestacfes segigiado o fim da ditadura, foi
fundada no Rio de Janeiro a Sociedade de Estuddsvidades Filoséficos (SEAF) com
representantes de varios estados brasif8irBssa organizacéo influenciou de forma decisiva
0 movimento pela reintroducao da filosofia no Eaduedio (naquele momento, 2° grau). No
periodo de 1975 a 1985 a SEAF organizou, em parcem outras entidadésencontros que
favoreceram as discussoes, reflexdes e acoes madavetorno da disciplina de filosofia ao

curriculo escolar.

Dentre os varios encontros nacionais realizadoa B&AF, merece destaque o de
Goiania (1982), pois a partir desse encontro faddprido o documento intitulado
Reintegracdoda Filosofia no Curriculo do 2° grau,que foi entregue a Ministra de
Educaca®. A Ministra garantiu que recomendaria a filosgfiato as Secretarias Estaduais e
aos Conselhos de Cultura, pois era uma disciplmaptementar do curriculo. E importante
salientar que embora houvesse a luta para que dassmia lei a respeito da presenca da
filosofia no curriculo, o proprio movimento a favdo retorno da filosofia ao curriculo de
Ensino Médio entendia que o retorno da discipliia dependia apenas de um dedfetste
era essencial, mas o a reivindicacdo da SEAF eeaquee a filosofia que retornasse a escola
nao fosse apenas transmissao de contetdo, maseanca#ico situado historicamente.

Nao era pois este ensino tradicional da filosaf@siderado ‘indécuo’ e ‘alienante’,
gue se pretendia reconduzir ao 2° grau, ma unsofilbque se fizesse questionadora
e critica, enfim, que ensinasse a pensar. (SILVEIFRR1, p. 146)

Além dos encontros, atividades e manifestos prodosvipela SEAF, e outras
organizacdes, é preciso destacar o engajamentdrides wniversidadéSa favor do retorno
da filosofia ao curriculo escolar. Em 1976, o Deggaento de Filosofia da USP promoveu

16 A SEAF foi fundada por vario professores: Olintoténio Pegoraro (UFRJ), Leda Miranda Hiithne (USU-RJ)
Maria Célia Simon (USU-RJ), Valério Rodhen (UFGRE)sé de Anchieta Corréa (UFMG), José Henrique dos
Santos (UFMG), José Sotero Caio (UFRJ) Hilton Fexrdapiasst (PUC-RJ) Antonio Rezende (PUC-RJ),
Francimar Arruda Campos (USU-RJ), Ana Maria Gar@iesU-RJ) e Walter José Evangelista (UFMG)
(ALVES, 2000, p. 44).

7 _ Conjunto de Pesquisa Filoséfica (CONPEFIL), Assgdo Brasileira de Filésofos Catdlicos (ABFC),
Instituto Brasileiro de Filosofia (IBF), Coordenaddacional de Departamento de Filosofia (CNDF).

'8 Esther de Figueiredo Ferraz, graduada em Filosoéien Direito. Foi a primeira mulher a ocupar qyoade
ministra no Brasil, atuou no Ministério da Educagire 1982 e 1985, durante o governo do geneéa Jo
Figueiredo (OAB) (1949). Foi ainda a primeira mullzeocupar uma cadeira na Ordem dos Advogados do
Brasil. E a primeira mulher da América Latina a eod|ar uma reitoria na Universidade Presbiteriana
Mackenzie (1965).

19 “Com tal decreto arriscariamos volta a um ensin® sp satisfaz com a transmissdo de um saber amonul
nas bibliotecas, livros e manuais. Um saber aorititeramente informativo” (Professor Olinto Pegorapud
SILVEIRA 1991, p. 146).

2 USP, PUC-SP, PUC-Campinas, PUC-Rio, UniversidadeBdasilia, UFPE, UFCE, UFRJ, UFParaiba,
Universidade Catdlica de Porto Alegre, entre outras
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um curso de extensao intitula@oensino de filosofia no secundér&o término do curso foi
produzido um documento. Neste os participantedieatam que:
[...] o desinteresse manifestado atualmente pdlo®s em relagdo ao ensino em geral
deve-se ao fato de ndo conhecerem a fundamentagadalque Ihes é ensinado. Ora,
a filosofia € uma reflex&o voltada a compreens&fdndamentos do conhecimento

de da agéo. Assim, ela pode possibilitar ao estadafletir sobre o que aprende e,
consequentemente, torna-lo mais interessado (SIRXEL1991, p. 144)

Apesar da mobilizagdo por parte da comunidade ddésofos para reinserir a
disciplina filosofia no curriculo contribuindo assicom o projeto maior dos educadores de
construirem uma lei que favorecesse a implantagdonth educacéo publica de qualidade
acessivel a todos os brasileiros, bem como capafordear a pessoa plena dando-lhe
condi¢cdes de “compreender as leis que regem aezatw as relacdes sociais proprias da
sociedade contemporanea” (BRASIL, 1988, art. 32ue propiciasse aos jovens e
adolescentes a “compreenséo tedrica e praticautolsiinentos cientificos” (BRASIL, 1988,
art. 35) a filosofia s6 se tornou uma disciplinaigditoria do curriculo a partir na lei n.
11.684/08, pois embora a LDB/96 tenha representadoavanco no plano educacional
brasileiro ela se distanciou em varios aspectoprdposta original dos educadores e néo

contemplou o curriculo com a disciplina de filogofi

O projeto de lei apresentado pelo deputado Octaligo recebeu o n. 1.258-A/88,
mas sofreu vérias alteracfes no decorrer de sumtdg@o na Camara. Apos varias alteracdes
o projeto foi aprovado na Camara dos Deputados @& aie maio de 1993 com o namero
1.258-C/93 e ficou conhecido como substitutivo dtigge, relator do projeto. Neste projeto,
aprovado na camara e que seguiu para o senado48,dV/, ao tratar do curriculo do Ensino
Médio determinava que a filosofia devesse ser wunigina no curriculo: “serdo incluidas a
Filosofia e a Sociologia como disciplinas obrigeast (Brasil 1988b). Contudo apds seguir
para o0 Senado e depois de trés anos de constafiaes e alteracbes o projeto aprovado e
que se tornou a LDB/96 nado colocou a filosofia casziplina, porém o art. 36, 81°, Il
abriu espaco para a filosofia no curriculo, ainda gem apresentar grandes avangos, pois 0
referido artigo apenas afirmava que ao final darkEndédio o estudante deveria demonstrar
“dominio dos conhecimentos de filosofia [..] nede®s ao exercicio da cidadania”
(BRASIL, 1996). Todavia o texto da lei ndo definie que maneira esses conhecimentos de
filosofia seriam ofertados para os estudantes, eanbe possa interpretar a letra da lei e
entender que a filosofia deva ser uma disciplima pantribuir com a formacgéao cidada, e lei

nao afirma isso claramente.
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A interpretacdo de que a filosofia seria uma dis@pcurricular com uma finalidade
definida, foi retificada por meio da publicacdo Barecer CEB n. 15/88 O referido
documento ao tratar dos saberes e areas currisydara o Ensino Médio afirma ser

indispensavel lembrar que o espirito da LDB € muitais generoso com a
constituicdo da cidadania e ndo a confina a nenhdis@plina especifica, como
poderia dar a entender uma interpretacao literatedamendacao do inciso Il do
paragrafo primeiro do artigo 36. Neste sentidopsods contelidos curriculares desta
area [Ciéncias Humanas e suas Tecnologias], emb@oa exclusivamente dela,
deverdo contribuir para a constituicdo da identdadbs alunos e para o

desenvolvimento de um protagonismo social solidamsponsavel e pautado na
igualdade politica. (BRASIL, 1998, p. 46)

Diante disso a filosofia torna-se um contetdo cutar que pode ser tratado na
interdisciplinaridade, pois se o estudante deveanglar ao final do Ensino Médio
conhecimentos de filosofia necessarios ao exerdeiocidadania, e esta ndo deve ser
responsabilidade de uma disciplina, entdo a filasobntinua sendo entendida como uma

opc¢éao na grade curricular.

1.7 A educacéo e a filosofia na LDB/96

Ao nos voltarmos para a LDB/96, é importante frigae o projeto da nova LDB, da
sua proposicéo até a sua aprovacdo final, passoguptro governos (Sarney, Collor, Iltamar
Franco e Fernando Henrique Cardoso) e dois imgegdatos da recente historia politica do
pais (primeira eleicdo direta para presidente apdsgime militar e ompeachmentdo
presidente Collor em 1992). Assim sendo, é presitsi@ar a tramitacdo do projeto da LDB em
quatro momentos, pois estes representam diferept@dros politicos que interferiram no

processo, na discussao e na aprovacgao da nova 6DB/9

O primeiro momento corresponde a fase final do govdosé Sarney. O mesmo é
marcado pela aprovacédo da nova Constituicdo Federdd88 e a primeira eleicao direta em
1989. Logo apés a aprovagdo da Constituicdo, fopgsto o Projeto de Lei na Camara
Federal pelo deputado Octavio Elisio. O projetelbec o niumero 1.258-A/88. O texto do
projeto, que visava fixar a diretrizes e basesdidea@;ao nacional, foi gestado na comunidade

educacional. Sua redac&o, como ja mencionado, @ peofessor Dermerval Saviani, tendo

2L O mesmo texto é reafirmadpsislitteris nos PCN/2000, quando o mesmo trata da organizagéoular para
0 Ensino Médio (BRASIL, 2000, p. 97)
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sido apresentado e discutido com seus pares dugatte a X Reunido Anual da ANPEd
assim como foi objeto de discuss&o na V Confer&eiaducacd.

Assim sendo, a primeira caracteristica que € prexasiderar a respeito da LDB/96 é
seu carater democratico e participativo. E refeedaurgiu no cenario politico legislativo por
meio da iniciativa e dialogo entre a comunidadedigcadores e representantes do legislativo.
Ao contrario das reformas educacionais anteriaré£)B/96 nao foi gestada no seio do Poder
Executivo, mas na comunidade educacional e duaptgiodo em que esteve em tramitacao
na Camara dos Deputados foi objeto de constanteatese com os educadores. A esse
respeito, Saviani frisa que

[...] importa considerar que diferentemente dai¢ém brasileira em que as reformas
educacionais resultam de projetos invariavelmenténitiativa do Poder Executivo,

neste caso a iniciativa se deu no ambito do Ldyisla através de um projeto gestado
no interior da comunidade educacional [...] o dagatJorge Hage, na condicdo de
relator, demonstrou competéncia, tenacidade, cdadeide trabalho, habilidade de
negociacdo e foi incansavel no empenho de ouvirodeaticamente todos 0s que, a
seu juizo, pudessem de alguma forma contribuir p@&guacionamento da matéria em
pauta, tendo percorrido o0 pais a convite ou popnmdniciativa para participar de

eventos dos mais diferentes tipos em que expumim@@mento do projeto e acolhia as
mais diversas sugestdes. (SAVIANI, 2006, p. 57)

A maneira como surge a proposta da LDB/96 é inédéitahistoria de reformas
educacionais brasileiras e quica “tenha sido o naisocratico e aberto método de
elaboracdo de uma lei de que se tenha noticia gr€sso Nacional” (Ibid, p. 57). Todavia
embora o texto final aprovado na Camara dos Depstéel n. 1.258-C/88) representasse as
reivindicacdes e anseios dos educadores, resultanddexto comprometido com a educagao
publica de qualidade e acessivel a todas as carsadess, a discussdo em torno do PL n.

g.258-C/88 no Senado ndo permaneceu com o mesmaemocratico e ficou restrita aos

representantes do povo no poder.

Dessa forma, fica clara a correlacdo de forcadiqemi e ideologicas em torno do

projeto educacional do pais. A esse respeito, Adfiesa:

Se no ponto de partida a tramitacdo do projeto @B inovou ao originar-se de
organismos da sociedade civil, no ponto de chegaglaleceu a velha e conhecida
préatica fisiolégica, elitista, prépria da histéreaucacional brasileira, ou seja, a
sociedade politica mais uma vez se sobrepde adsmigecivil impondo a LDB que
mais lhe interessava. (ALVES, 2000, p. 57)

22 A X Reunido Anual da ANPEd ocorreu em Salvadorreeados do més de maio de 1987. A XI Reunido
Anual da ANPEd realizou-se em Porto Alegre de 29 de abril de 1988.
3 Realizada em Brasilia no inicio do més de agostb3aBs.
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A afirmacéo de Alves faz todo sentido, se voltarmasghar para o contexto politico
da historia recente do pais. Durante os varios anogue a LDB/96 foi elaborada, revela-se
um embate entre diferentes ideais e protagonistg®litica desse periodo. Na perspectiva de
Alves (2000) e de Saviani (2006), o processo deoetegdo da LDB desnuda a luta historica
educacional brasileira entre o publico e o privado:

Os rumos da educagéo no Brasil oscilaram quasersemopsabor da correlagdo de
forcas politicas e econémicas de cada periodoetetod ora em defesa da coisa
publica ora em defesa dos interesses privadospioafconjuntura, com substancial
prevaléncia do segundo sobre o primeiro. (ALVE®®Rp. 56)

O segundo momento pode ser situado entre marc83te dlada a posse de Fernando
Collor de Mello, eleito presidente, até o smpeachmenbcorrido em setembro de 1992.
Pino entende que “com o avancar dos anos 90, apeano campo educacional. Longe de
se tornarem mais convergentes, tornaram-se maiaralhadas” (2002, p. 20). Dessa forma é
possivel entender o porqué da demora de oito am@sppomulgacédo da nova LDB. Devido
as divergéncias politicas e ideoldgicas em tornoedacacdo, a tramitacdo da lei no
Congresso acumulou, desde sua proposi¢cdo, varlitstivos, assim como milhares de
emendas, manifestando, assim, a divergéncias e tlar matéria. Estas, na perspectiva de
Pino,

foram expressas durante, e mesmo antes, a seaedifncias publicas ocorridas na
Comissédo de Educacdo da Camara dos deputadosjexa&sn que foram ouvidas
mais de quarenta entidades nacionais do campo @&doeh inclusive 6rgédos do
governo federal, e debateram pesquisadores dasrsigiades e centros de pesquisa e
deputados. (2002, p. 20)

Dados o0s constantes debates e a tensdo existette femcas ideologicas
representativas de diversos setores da sociedg@uejeto s fora aprovado em maio de 1993,
ja durante o terceiro momento, governo Itamar Fraeatre outubro de 1992 até dezembro
de 1994. Apods cinco anos de constantes debatesgeciagbes entre os deputados
representantes de interesses diversos, assim mtedocucdes realizadas por educadores
organizados no Férum Nacional em Defesa da EsddiacR na LDB, o relator Jorge Hage
apresentou o texto substitutivo sob n. 1.258-C(8Blanario da Camara, para ser votado, € 0
mesmo foi aprovado aos 13 de maio de 1993. Na @&rgp de Saviani (2006 p. 59 ss), o
tom do texto do relator aprovado mantinha-se pssjg&a, pois conceituava a educacao de
forma ampla; configurava um sistema nacional decaghp; regulamentava a pré-escola
(educacdo infantil); avancava na concepcéo de &mdadio, pois buscava “definir o lugar e
0 papel desse grau no conjunto do sistema de énseuduzia a jornada de trabalho de
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alunos-trabalhadores; delimitava o que pode e m§ogiode ser considerado como despesas

de manutencao de desenvolvimento do ensino.

O Projeto de Lei n. 1258-C, de 1988, depois devagalm na Camara dos Deputados,
foi encaminhado ao Senado, inaugurando assim uneetapa de negociacdes em torno da
nova LDB. O projeto oriundo da Camara passou adssttificado no Senado como PLC
(Projeto de Lei da Camara) n. 101/93.

Ao dar entrada no Senado, o PLC n. 101/93 teve amtator junto a Comissao de
Educacdo o senador Cid Sabdia (PMDB-CE). O relataborou um novo substitutivo
fundindo o PLC 101/93 ao PLS (Projeto de Lei dodsen n. 67/92, de autoria do senador
Darcy Ribeiro, que também fixava as diretrizes sebala educac¢éo nacional:

Identifica-se nele [no novo substitutivo] um estodp relator para o enxugamento do
projeto, como por exemplo, a fusdo dos fins e dawipio da educagédo nacional

(capitulos Il e 1V) e sua consequente reorganizagamancas nos capitulos sobre a
organizacao da educacgdo nacional e, sobretudoefecente a organizacao escolar
(educacdo bésica). Entre os dispositivos incorpsratestacam-se o artigo 15, que
trata da instituicdo do processo nacional de ayédiado rendimento escolar, sob

responsabilidade da Unido, em colaboragdo comstsnsis de ensino, tendo como
objetivo a orientacdo da politica educacional [[R]NO, 2002, p. 21-22)

O substitutivo Cid Sabdia foi aprovado na Comiss@i&ducacao do Senado aos 30 de
novembro de 1994 e encaminhado para ser analisadtado no plenario do Senado em 12

de dezembro de 1994. Todavia, por estar proximmald governo Itamar, a votacdo do PLS

s6 aconteceu na legislatura seguinte.

A partir de 1995, dadas as elei¢cdes de 1994, qgerlm como presidente Fernando
Henrique Cardoso, e reconstituiram o CongressooNakia configuracdo do cenério politico
sofreu alteracdes e, dadas as novas articulagc@efabe em torno da nova LDB assumiu uma
dindmica diferente do que vinha sendo realizadalioeos seis anos:

Este espaco [Congresso Nacional] foi recortadoigemlogias e nova concepcgdes da
educacdo e de suas relacbes (com a sociedadetusaca economia, € com um
modelo de Estado distinto), que passaram a serndmoieis e rearticuladoras das
posicdes dos atores politicos e do governo, daisilwilidade a novos grupos sociais,

enquanto o Férum [Forum Nacional em Defesa da Ededblica na LDB] foi sendo
retirada a sua legitimidade naquele espacgo s@BiNO, 2002, p. 22)

A partir disso, o projeto da LDB, que nascera niima democrético participativo,
passa a ser conduzido em sua fase final sob agoéixgpdemocratica representativa. Houve

mobilizacdo por parte do governo para que o sulistit Cid Sabodia ndo fosse aprovado no
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plenario, e segundo Pino foram tracadas estratégi@@nobras politicas para “trazer a cena o
projeto do senador Darcy Ribeiro, elaborado no gav€ollor com a participacdo do MEC”
(2002, p. 31). Ao referido projeto o senador DaRilgeiro apresentou seguidas versoes e
buscou incorporar varias emendas em seu subsbifytors dessa forma conseguiu atenuar as
resisténcias e o mal-estar criado no Congressoohactevido a mudanca radical de rumo
que o projeto da nova LDB fora conduzido. Para &8a\2006), apesar das varias mudancas,
a estrutura do projeto apresentado por Darcy Ribsantempla alguns pontos do projeto
aprovado na Camara:
Quanto ao conteudo, se distancia bastante do pameojeto [PL n. 1.258-C/88],
aproximando-se da proposta da Camara sob os asplectrganizacédo das bases, isto
€, dos niveis e modalidades de ensino. Ja4 no quesheito ao controle politico e a
administracdo do sistema educacional, retoma antag&o do primeiro projeto
aperfeicoando-a e sintonizando-a com as linhaliica educacional do governo de
Fernando Henrique Cardoso. (SAVIANI, 2006, p. 161)
O projeto da LDB fora aprovado no Senado em O8ueréiro de 1996 e retornou a
Camara dos Deputados. Nesta casa foram incorpoeddamas emendas ao texto sendo
aprovado em sua forma final em 17 de dezembro 8é. 19 mesmo foi sancionado sem vetos

pelo presidente Fernando Henriqgue Cardoso em P@dembro de 1996.

E preciso considerar que o texto da LDB/96 emb@ja sm texto que revele a
concepcao neoliberal, pois visa a “valorizacdordesanismos de mercado, apelo a iniciativa
privada e as organizacfes ndo governamentais eimeleto do lugar e do papel Estado e da
iniciativa do setor publico, com consequente reduwlg@s acdes e dos investimentos publicos”
(SAVINI, 2006, p. 200), representa um avango pdrecacdo nacional. Ao fixar as diretrizes
e bases da educacéo nacional a LDB/96 amplia cetonde educacao (art. 1), corrigindo
assim a fragmentacdo e o unilateralismo que maeceducacao nacional. Ela estabelece
principios e fins para a educacéo (art. 2 e 3) kemapsintonia com a Constituicdo Federal e
fixa que € dever do Estado ofertar ensino publiatuiio e de qualidade tornando a educagéo
direito subjetivo (Titulo Ill) (Ibid, p. 201-209).

Entre outras mudancas, parece-nos importante fgear a LDB/96 avancou em
relacdo as leis anteriores, ao integrar a educhésizca. Esta passou a ser constituida pelo
conjunto das etapas Educacdo Infantil, Ensino Fuedéal e Ensino Médio (art. 21).
Também a partir dessa lei foi possivel articulaanapla formacdo e preparacdo para o

trabalho, pois
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a Educagéo Infantil, tem como finalidade desenvadveducando, integralmente e em
complementacédo a acdo da familia e da comunidadgsmo Fundamental, deve
assegurar a formacdo comum indispensavel pararoiexeda cidadania; e o Ensino
Médio, deve fornecer aos educandos meios paraqaiogro trabalho e nos estudos.
(ALVES, 2000, p. 74)

Quanto ao Ensino Médio, a nova LDB/96 o situou nyraeespectiva que “integra
numa mesma e Unica modalidade, finalidades at® elid&ociadas, para oferecer, de forma
articulada, uma educacao equilibrada, com funcogsivalentes para os educados”
(FRANCO, 2004, p. 26). Assim, o art. 35 determiamo finalidades do Ensino Médio:

| - a consolidacdo e o aprofundamento dos conhedoreadquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento dedest

Il - a preparacdo basica para o trabalho e a amadio educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptadecdhilifiade a novas condicdes
de ocupacao ou aperfeicoamento posteriores;

Il - o aprimoramento do educando como pessoa hamadluindo a formagéo ética e
o desenvolvimento da autonomia intelectual e deg@®mento critico;

IV - a compreensdao dos fundamentos cientifico-tgicos dos processos

produtivos, relacionando a teoria com a pratica, emsino de cada disciplina.
(BRASIL, 1996)

As mudancas sao de certa forma positivas parasofi, pois ainda que a LDB/96
nao a coloque como disciplina, deixa aberto umclague permite continuar os debates e as
lutas em prol do retorno da filosofia ao curricudeyido ao fato de a letra da lei afirmar que
ao final do Ensino Médio os estudantes devem posdaminio dos conhecimentos de

filosofia necessarios ao exercicio da cidadanid’ 86).

1.8 A filosofia no curriculo: da LDB/96 a Lei n. 11684/08

Apesar da luta pelo retorno da disciplina de fifi@s@o curriculo ter se prolongado
desde a década de 1970, ainda durante o regimarméireinsercdo da mesma no curriculo
escolar nacional s6 ocorreu a partir de 2008 pao oeelei n. 11.684/08. Esta é fruto do novo
contexto de mobilizacdo deflagrado apdés a promélgata LDB/96. Embora a referida lei
proponha que a filosofia transmite conhecimentases&arios a cidadania, ela (a lei) nédo
torna obrigatoria a presenca da disciplina dedfiasno curriculo escolar da educacao basica
brasileira. Sendo assim, a propria lei dificulta aducandos o dominio dos conhecimentos de
filosofia, entendidos como necessarios ao exerdiicidadania, haja vista que nao parece ser
possivel aceitar que os estudantes possam donsrambecimentos de filosofia sem estuda-

la sistematicamente. Ou posto de outra forma: sendemos disciplina escolar como uma
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“selecdo de conhecimentos que sao ordenados eizadas para serem apresentados ao
aluno” (BRASIL, 1998, p. 29), de que maneira sg@ssivel ao estudante dominar os
conhecimentos de filosofia sem que esta se torrmedisciplina escolar?

A partir de questionamentos como esses, no anonsegupromulgacdo da LDB/96
iniciou-se uma nova investida no Congresso Naciarfah de tornar a filosofia componente
curricular obrigatorio, por meio do PL n. 3.178/9%&davia € preciso salientar que num
primeiro momento o art. 36 § 1° Ill da LDB/96 —eqpropbe que “os conteudos, as
metodologias e as formas de avaliacdo serdo oaghoszde tal forma que ao final do [...]
Ensino Médio o educando demonstre: dominio dos emntentos de Filosofia e de
Sociologia necessarios ao exercicio da cidadarB®ASIL, 1996) —, parece permitir a
interpretacdo 6bvia de que a filosofia seria unsigiina. Contudo, como bem nos lembra
Alves,

o problema surge quando nos damos conta que emmwolgum se fala em criacdo
da Disciplina, apenas se diz que o aluno deve dstnasrdominio dos conhecimentos
de Filosofia; se isto se fard na forma de Disc#pbn outra forma qualquer, pelo texto
da lei ndo é possivel saber. (ALVES, 2000, p. 66)

Poderiamos argumentar que o espirito da lei de@éio das escolas a decisdo de
como proporcionar os conhecimentos de filosofiaestgdantes, porém € preciso considerar
gue a histéria educacional nos ensina que semgra filosofia foi optativa no curriculo ela

permaneceu ausente do mesmo.

Dessa forma, em 28 de maio de 1997 o deputadoaleBeque Zimermann (Padre
Roque), que fora professor de filosofia na Uniwede Estadual de Ponta Grd8sa
apresentou o PL n. 3.178/97 a Camara dos Deput@dagerido projeto objetivava alterar os
dispositivos do art. 36 da LDB/96, ou seja, promunévogar o inc. lll do 81 do art.36, e
inserir o inc. IV no art. 36, por meio do qual tava a filosofia uma disciplina obrigatoria do
curriculo. O argumento principal do propositor vamencontro das questdes supracitadas,
pois o deputado entendia que:

Dificilmente serd bem sucedida a incluséo de tenedsrentes a estes campos

[filosofia e sociologia] em outras disciplinas, cdimcentes que nao tenha a formacéo
plena e adequada para o cumprimento dessa taBB&AS]L, 1997)

24 0 Jornal Gazeta do Povo em seu caderno Vida Rubficesentou uma pequena biografia do Padre Roque
Zimermann em 2008, ano que fora proibido pela #&gréptdlica de e disputar eleicdes. Disponivel em:
<http://www.gazetadopovo.com.br/vidapublica/conteptitml|?id=745069>. Acesso em: 08 de mar. 2012.
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O projeto tramitou no Congresso por quatro anos. @& de setembro de 1997, tendo
por relator o Deputado Jodo Thome Mestrinho (PMD8}A0 PL n. 3.178/97 foi aprovado
na Comisséo de Educacao e Cultura da Camara dagddep sob o seguinte parecer:

E chegado, pois, 0 momento de valorizacdo do emisdtHumanidades no curriculo
do Ensino Médio. Qualquer que seja a futura opgéaluho em sua vida profissional,
0 certo é que o educando, como pessoa e cidadéessita do ensino da Filosofia e
da Sociologia para o desenvolvimento de uma comseiécidada, para melhor
insercdo critica, seja no mundo do trabalho sejaso@edade como um todo
(BRASIL, 1997)

O projeto seguiu para a Comissdo de Constituicdastica e Cidadania, onde foi
aprovado em 22 de setembro de 1999 por unanimidgdes, o parecer favoravel do relator
deputado Waldir Pires. A Mesa Diretora da Camaealad as aprovacdes das referidas
comissdes, entendeu que nao havia necessidaderdgetm ser apreciado em plenario, e em
01 de marco de 2000 encaminhou o projeto para ded&gal, que foi aprovado por
unanimidade na Comisséo de Constituicdo e Just@jdaslania no dia 29 de marco de 2000.

Aos 14 de abril de 2000 o projeto foi encaminhasl&anado.

No Senado o projeto passou a ser identificado @ R. 09/00. O projeto fora
aprovado pela Comissao de Educacdo no dia 02 dedea2001, apds parecer favoravel do
relator, senador Alvaro Dias (PSDB-PR). O relaiguenentou ser injustificavel a auséncia
da disciplina de filosofia no curriculo, pois “ontato do aluno com a pluralidade do saber
filosofico podera assegurar-lhe uma visdo mais dcwaeu proprio mundo e dos problemas
gue enfrentara no seu cotidiano” (BRASIL, 2000an&ndeu, concordando com o deputado
Roque Zimermann, a necessidade de tornar a filbsafia disciplina, uma vez que

0s conteldos dessas matérias [filosofia e socamjlatio serdo ensinados de forma
adequada caso sejam trabalhados no desenvolvindentoutras disciplinas e por
professores sem a formacao necessaria para o coempo dessa tarefa. (BRASIL,
2000a)

O projeto entrou em votacdo no plenario do Senadaia 13 de junho de 2001,
porém a votacdo foi adiada. O senador Pedro SirRdiDB-RS) argumentou que era
necessario mais tempo para os senadores avalianeatéaia. No dia 28 de agosto o projeto
voltou ao plenario e por argumentos semelhantegag&o novamente foi adiada. Aos 18 de
setembro do mesmo ano, o projeto entra novamentetgdo. O lider do governo, senador
Romero Jucd (PSDB- RR), tenta convencer seus mrepue ndo é possivel, apesar da
relevancia do projeto, aprova-lo, pois ndo havpradessores habilitados para lecionarem as

disciplinas em varios estados brasileiros. A sersmddarina Silva (PT-AC) refuta o
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argumento do senador, alegando que o estado dsearlatimizar essa formacao e ratifica a
importancia do projeto, pois entende que a fil@sob curriculo € um “um instrumental capaz
de ensinar a pensar’. Nao obstante aos discursbsetadores pro e contra o projeto, o
senador Alvaro Dias, relator do mesmo, embora peetge a base governista, se opds a
posicdo assumida pelo governo. Para ele a voltdadafia ao curriculo proporcionaria a

plena realizacdo dos os dispositivos da LDB/96imag®mo a ndo aprovacdo do mesmo
representaria uma atitude semelhante a do regiaeal, pois essas disciplinas ajudariam a

desenvolver a autonomia e a criticidade nos estagan

Esse projeto tem por objetivo fazer com que osodisipos da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao sejam efetivamente alcancagwatica educacional [...] trata do
aprimoramento do educando como pessoa humanainishala for macéo ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do peasto critico. Certamente, nos
dias em que vivemos neste Pais, a formacao éticdesenvolvimento da autonomia
intelectual e do pensamento critico sdo fundamenialvez alguns Governos ndo
gostem disso. (BRASIL, 2000a)

O projeto foi posto em votacdo e aprovado por 40s/a favor e 20 contras (estavam
presentes 66 senadores). O mesmo foi remetidoc@®@amesidencial no dia 20 de setembro
de 2001. Apesar do entendimento da Céamara e dod&emaespeito da importancia e
urgéncia, o presidente Fernando Henrique Cardasa wetegralmente o projeto justificando

que 0 mesmo era contrario ao interesse publics,qEgundo ele

O projeto de incluséo da filosofia e da sociologiemo disciplinas obrigatérias no
curriculo do Ensino Médio implicara na constituigd® 6nus para os Estados e do
Distrito Federal, pressupondo a necessidade dgdoride cargos para a contratagéo de
professores de tais disciplinas, com a agravantgude segundo informacdes da
Secretaria de Educagdo Média e Tecnologica, ndwhgais formagdo suficiente de
tais profissionais para atender a demanda queiadaso fosse sancionado o projeto,
situacBes que por si s6 recomendam que seja vesasiaa totalidade por ser contrario
ao interesse publico. (BRASIL, 2001)

No ano de 2003, foi apresentado a Camara outretprgemelhante ao anterior
vetado. E importante frisar que a conjuntura pmitadministrativa havia mudado, quem
estava a frente do pais era um partido de esquemgoverno era chefiado por Luiz Inacio
Lula da Silva (PT). Aproveitando a mudanca de gowero deputado Ribamar (PSB)
apresentou o projeto n. 1.641/03, que possuia manegencao do anterior, elaborado pelo
deputado Zimermann. Os argumentos que justificagaimportancia de tornar a filosofia

disciplina obrigatéria também se assemelham, conRidamar liga o projeto de forma mais
direta a LDB/96 afirmando:
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Como saber, ou conhecimento altamente especializseld impossivel a devida
aplicacdo de temas ou conteudos filoséficos emasudisciplinas, por docentes que
ndo sejam adequadamente habilitados para a rémizégssa atividade. Isso faz o
texto da LDB insuficiente, jA que ndo consideraspeeialidade da area em tela.
(BRASIL, 2003)

Com base em argumentos como estes e lembrandoosaefo nas duas casas
legislativas do projeto semelhante n. 3.178/97, etator César Bandeira (PFL-MA)
recomendou a aprovagao na Comissdo de EducacadtieaC® projeto n. 1.641/03 foi
aprovado por unanimidade nesta comissdo no dige2t®dembro de 2003 e encaminhado a
Comisséo de Constituicdo e Justica e de Cidadamiagqual também recebeu aprovacao
unanime no dia 07 de abril de 2004. Seguiu parkemépo e no dia 21 de julho de 2007, a
Mesa Diretora da Camara dos Deputados o encampdrauedacéo final, e aos 10 de janeiro

de 2008 o projeto foi encaminhado ao senado.

No senado ele foi aprovado dia 08 de maio de 26D8gime de urgéncia. O projeto
de lei n. 1.641/03 foi sancionado e transformadtena. 11.684, de 2 de junho de 2008, pelo
0 vice—presidente da republica, que estava no iexeio cargo de presidente. A lei incluiu a

filosofia como disciplina obrigatdria no curricidecolar nacional para o Ensino Médio.

A luta em prol do retorno da filosofia ao curricdomo disciplina apés a LDB/96
gradativamente ganhou forcas, de tal forma queoaéo de 2003 ja havia 15 estados da
federacd® que adotavam a disciplina filosofia no Ensino Médm toda a rede publica.
Todavia, apenas o Distrito Federal e Mato Gross8ulgpossuiam a disciplina nos trés anos

do Ensino Médio.

1.9 O ensino de filosofia no estado de Mato Grosdo Sul: da Resolugédo SED n. 1453/00
alein. 11.684/08

Dentre as unidades da Federacéo, o Estado de NMassdzdo Sul e o Distrito Federal
reincorporaram a disciplina filosofia ao curricelm todas as séries do Ensino Médio antes da
obrigatoriedade da Lei n. 11.684/08. No estado @toMsrosso do Sul, pela Resolugéo n.
1.453/00 da Secretaria de Estado de Educacao (SEDde “estabelece as normas para as
unidades escolares da Rede Estadual de EnsinoogaanPlano Curricular Unificado de

Ensino Médio”, a filosofia passou a ser oferecidarede estadual de ensino desde o ano de

% Acre, Alagoas, Amazonas, Bahia, Distrito Fedegalias, Maranhdo, Mato Grosso do Sul, Para, Piaaid&
Janeiro, Roraima, Santa Catarina, Sergipe e TosaiftFAVERO et al., 2004, p. 262-263)
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2001. Embora, a partir da Resolugéo citada, adfilastenha passado a compor a grade
curricular do Ensino Médio estadual, ela ndo era disciplina autbnoma, mas compunha a
disciplina ciéncias sociais, que se dividia em eonhentos e conteudos de filosofia e
sociologia. A Resolucdo Estadual nos faz inferie quo estado de Mato Grosso do Sul
apreendeu-se o espirito da LDB/96, do Parecer CEB/@. 15/98, de Resolucdo, assim
como se reconheceu a urgéncia de ter uma disciplingcular que possa contribuir para a

ressignificacdo das experiéncias existenciais sapblogicas dos educandos.

A disciplina de ciéncias sociais passou a compplano curricular escolar sul-mato-
grossense a partir do ano 2001, com carga horérguds horas semanais nas trés séries do
Ensino Médio. Por meio dessa disciplina, como jaaimmado, a filosofia voltou a estar
presente nas escolas de Mato Grosso do Sul. Sean jtdzo sobre incorporar a filosofia
numa area do conhecimento — Ciéncias Sociais -e&sfa ndo pertence, reconhecemos um
avanco e uma inovacao, visto que o estado de MaissG do Sul foi a segunda unidade da
federacao a reincorporar a filosofia em seu cuoipara as trés séries do Ensino Médio, apos

sua retirada durante o regime militar.

O Plano Curricular (ou Matriz Curricular) estadusnteve a filosofia incorporada a
disciplina Ciéncias Sociais, tendo duas horas adasanais nas trés séries do Ensino Médio,
sendo uma de filosofia e uma de sociologia, dodEn®001 ao ano de 2065A partir do ano
de 2006, aplicando a Resolugéo n. 1.912/05 da taeerele Estado de Educacao, a filosofia
passou a ser disciplina autbnoma com carga hatériaas horas aulas semanais, mas apenas
na primeira e na segunda série do Ensino Médideecaira série do Ensino Médio passou a
contar com duas horas aulas semanais de CiénaigasS(bociologia). A grade permaneceu
dessa forma até o ano de 2008, e a partir de 2plieando-se a Lei Federal n. 11.684, de 2
de junho de 2008, a filosofia volta a ser ministrath todas as séries do Ensino Médio, mas

com apenas uma hora aula semanal.

Ap6s a Resolucdo SED n. 1.453/00, a lei estaduai787/03" garantiu a presenca da
filosofia como componente curricular obrigatorio Betado. Todavia nenhum dos dois
documentos deixa claro o objetivo e a necessidadaebenca dessa disciplina no curriculo
que amplie o espirito presente na LDB/96 ou nodear€EB/CNE 15/98 — lembramos que,
nestes documentos, a filosofia ndo precisa seadmatomo disciplina. A filosofia, mesmo

% Cf. Resolucdes SED n. 1.453/00; n. 1.629/03; #0Q/04.
" Lei n. 2.787, de 24 de dezembro de 2003. Dispbeeswn Sistema Estadual de Ensino de Mato GrosSube
da outras providéncias.
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como disciplina, continua sendo entendida, no esteedMato Grosso do Sul, do ponto de
vista legal, como um instrumento para promovewrertcer o exercicio da cidadania:

Art. 60

§ 1° O ensino da Filosofia e da Sociologia serapmmante do curriculo do Ensino

Médio, de forma a promover o desenvolvimento negesso exercicio da cidadania
(MATO GROSSO DO SUL, 2003)

E ainda o Art. 62 da mesma Lei reforca a “vocagiofilosofia para formar cidadaos:

Art.. 62. A organizacdo dos conteudos, das metgitdoe das formas de avaliacédo
devera propiciar ao aluno, ao final do Ensino Mgédiominio dos conhecimentos
cientificos e tecnolégicos e de suas consequénuigisirais e sociais para a
humanidade, conhecimento das formas contempor@leeisguagemgconhecimento
de politica, Filosofia e Sociologia, necessérias ea@rcicio da cidadaniaMATO
GROSSO DO SUL, 2003, grifo nosso)

A partir da leitura das leis, normas, resolucoesientacdes politico-administrativas
que regulam e orientam a educacdo e o ensino esiolosofia, fica patente que o tema
cidadania é constante quando se fala em ensinitodefia. Logo sera preciso, mais a frente,
apreendermos corretamente esse conceito, poisepaosajue, uma vez entendido o conceito
de cidadania concebido nas leis, poderemos entencigpturar a identidade da filosofia que

foi pensada para a escola.

Deixando suspensa, por enquanto, a relagéo filzsafadania, é preciso notar que os
referenciais curricularéSapresentados pelo estado de Mato Grosso do Sdquratam da
filosofia, entendem que seu conteudo deve acompanh#storia da filosofia, por isso nos
deteremos numa analise desses referenciais, na tdespreender que filosofia foi concebida
para estar nesse curriculo. Tal questao permesamiscussao, dado o fato de que, segundo a
legislacdo maior, ndo era obrigatério ter a digegpfilosofia no curriculo escolar, podendo o

seu conteudo ser tratado como um tema transversal.

8 Curriculo Referencial de [2004] e Referencial @uilar de [2007]
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CAPITULO I

A FILOSOFIA COMO COMPONENTE CURRICULAR DO ENSINO M EDIO E AS
NOVAS REGULAMENTACOES EDUCACIONAIS

O presente capitulo objetiva interpretar e commtees leis, resolucdes e normas
que favoreceram o processo de reinsercdo do edsinidosofia no curriculo escolar do
Ensino Médio em nivel nacional e estadual apds B/26. A partir de fontes e documentos
legais, tais como leis, resolucdes e orientacGescaremos refletir a respeito de que filosofia

foi concebida e como a mesma obteve espaco ne@worgscolar sul-mato-grossense.

2.1 O ensino de filosofia a partir dos ReferenciaGurriculares Nacionais

Entendemos que a escola € uma instituicdo por deigual o estado cumpre o seu
dever de propiciar a educacdo escolar e que detbeeessa delegacdo. Compreende-se,
assim, que a funcdo da escola é favorecer o plesengolvimento da pessoa humana e
prepara-la para o exercicio da cidadania (BRASR96] art. 2). Entretanto, assim como
afirmam os Parametros Curriculares Nacionais paEnsino Médio da area de Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias (PCNEM-CH), a cidadgas& promovida na escola ndo deve
ser pensada apenas do ponto de vista politicagarichas deve centrar-se em valores que

favorecam o respeito ao bem comum, a consciéncialsdemocrética, solidaria e tolerante
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(BRASIL, 2000c, p.48). Espera-se que o educanddijnab do Ensino Médio, apreenda a
importancia desses valores e os apligue em suagtdhana.

A filosofia € apontada por esses documentos comocomponente curricular
essencial para favorecer o desenvolvimento da amdac para a formacdo da autonomia do
pensamento. A presenca dessa disciplina no cuwriestolar brasileiro contribui para a
formagao do sujeito estudantil, assim como ausdialemais disciplinas a promoverem uma
educacao que forneca elementos para o sujeitouterealidade criticamente. A partir da
década de 1980, dado o debate pela redemocratizicgais, a discussdo em favor do
retorno da filosofia ao curriculo ganhou forcasi@,década de 1990, com a LDB/96, houve
um avanco significativo no que diz respeito a mig&o da disciplina de filosofia ao curriculo
escolar. O Art.. 36, §8°11Il, dessa lei afirma que o educando ao finaEdsino Médio devera
demonstrar dominio dos conhecimentos de Filosoka de Sociologianecessarios ao
exercicio da cidadanfa BRASIL, 1996, grifo nosso).

Com a publicacdo da nova lei, a filosofia escokssp a ter uma finalidade, porém a
primeira questdo que surge frente ao imperatival légdestinada a prépria filosofia e a
pratica de seu ensino. Ha que perguntar se eldoémffa) pode de fato desenvolver uma
contribuicdo importante, que favoreca o “exercttaccidadania”. A mesma Lei de Diretrizes
e Bases, em seu Art.. 35, lll, afirma que uma daaliflades do Ensino Médio é “o
aprimoramento do educando como pessoa humana,inthelua formacdo ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do peasto critico”. Nao seria esta a funcéo
(se € que possui alguma) da filosofia no contestmlar basico, isto €, despertar o sujeito
para sua humanidade, para as questdes éticasmueigna o existir, e auxiliar os sujeitos que
se deparam com o pensar filosoéfico, ainda quedntdwio, a refletir de maneira autbnoma e
ler seu mundo criticamente? Neste aspecto, ContdeMdle (2001) aponta que a funcédo da
escola e do ensino de filosofia € auxiliar o indiid a conhecer-se e a instruir-se. Tal postura
parece-nos revelar a identidade e uma possivdidiaue do ensino de filosofia escolar, pois

[...] a filosofia tem, fora de si mesma, seu objetoeal) e o seu fim (a sabedoria) [...]
bem sei, é claro, que a filosofia — qualquer fif@e mantém com seu passado uma
relacdo que é sempre constitutiva e necessariagedilosofia viva, qualquer que
seja, nunca é mais que uma forma, entre outraphiiiasophia perennisMas essa
perenidade tem de ser a da vida, e ndo, como aeoobden freqiéncia, a da morte ou
da nostalgia [...] Portanto é precismnhecere, para tantanstruir-se A escola serve

para isso; e para isso também servensinoda filosofia. (COMTE-SPONVILLE,
2001, p. 140-41, grifos do autor)
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Antes de aprofundarmos a questao a respeito daddda e/ou finalidade da filosofia
escolar, é preciso destacar que a probleméaticaidsercdo do ensino de filosofia ganhou
forca a partir da LDB/96. As Diretrizes Curricular&acionais para o Ensino Médio —
Resolucdo CEB/CNE n. 03/98 e o Parecer CEB n. 15/98troduziram conteudos de
filosofia a serem trabalhados nas escolas comostéraasversais, dando énfase a Etica. A
Resolugdo CEB/CNE n. 03/98, ao determinar uma bas®nal comum do curriculo para o
Ensino Médio, organizando-o em trés grandes aréasguagens, Codigos e suas
Tecnologias; Ciéncias da Natureza, Matematica & $aanologias; Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias), em seu Art. 10, § 2°, aponta queftapostas pedagdgicas das escolas deverao
assegurar tratamento interdisciplinar e contextadb para: [...] b) Conhecimentos de

filosofia e sociologia necessarios ao exercicicidadania”.

Parece haver uma contradicdo entre o texto da L®O@&&. 36, 81, Ill) e o Art. 10, 8
2°, da Resolucdo CEB/CNE n. 03/98, pois o primeiron&p os conhecimentos de filosofia
como algo necessario, ou seja, ali se reconhedwsoffa como matéria indispensavel,
“matéria sem a qual ndo pode haver a formacao aed@&@os” (GALLINA, 2000, p. 43);
porém o texto da Resolucdo CEB/CNE n. 03/98 par&oder esse mesmo entendimento. Por
necessario entende-se tudo aquilo que se opdetiagénctia. Se a filosofia € necesséria ao
exercicio da cidadania, infere-se que sem ela née paver exercicio de cidadania. Parece
ser possivel entender que o dominio dos conheaimdilbsoficos, ainda que ndo sejam
plenamente suficientes para a formacéo cidadaagéntados pela lei como necessarios e,

sendo assim, sem eles a formacé&o para a cidac@mi& piena.

O texto do Parecer da CEB n. 15/98 no item “5.X5@lseres das areas curriculares”,
qguando se refere as Ciéncias Humanas, deixa cleradnciso Il do Art. 36 da LDB/96
deve ser cumprido, porém é enfatico ao apontar i é necessaria uma disciplina
especifica para que o mesmo seja desempenhadp.eptsra a lei sugira isso, ela ndo o

explicita:

Pela constituicdo dos significados de seus objeto®todos, o ensino das Ciéncias
Humanas e Sociais devera desenvolver a compreelosaignificado da identidade,
da sociedade e da cultura, que configuram os cadpa®nhecimentos de Historia,
Geografia, Sociologia, Antropologia, Psicologia,rditb, entre outros. Nesta area
[Ciéncias Humanas e suas Tecnologias] se incltad@ém os estudos de Filosofia e
sociologianecessarios ao exercicio da cidadarpara cumprimento do que manda a
letra da lei. No entanto, é indispensavel lembtsr g espirito da LDB é muito mais
generoso com a constituicdo da cidadania e ndonfinaoa nenhuma disciplina
especifica, como poderia dar a entender uma irtiagfo literal da recomendacao do
inciso Il do paragrafo primeiro do Artigo 36. Nessentido, todos os conteldos
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curriculares desta area, embora nédo exclusivaneite deverdo contribuir para a
constituicdo da identidade dos alunos e para ongdeb@mento de um protagonismo
social solidario, responsavel e pautado na igualgenditica. (BRASIL, 1998b, p 46,

grifo do original)

Diante disso, conforme apontam Favero et al. (2p0259), fica claro que, “embora
os documentos ndo excluam o ensino disciplinarremepca transversal nos curriculos
garantiria, em tese, o cumprimento da LDBEN quaatmecessidade de dominio de
conhecimentos de filosofia, sem a necessidade @edisuiplina especifica”. E ainda Favero
sinaliza trés argumentos contrarios a re-inserg@dilosofia como disciplina no curriculo
escolar. O primeiro argumento sugere que néo lepeofessores suficientes com formacao
adequada para ministrar a disciplina de filosofa pais. O segundo aponta que o
investimento que os estados teriam que fazer esvssiemas de ensino seria inviavel. E o
terceiro argumento parte da critica ao modelo deagho dividido por disciplinas. Para os
que defendem esta ultima posicéo, a filosofia

[...] deve ser um exercicio de pensamento criticolidico, ou que vise a autonomia
etc., transforma-la em “matéria escolar” seria ifija aos rituais e tratamentos
pedagogicos que os estudantes costumam identificasisamente, como o oposto da
critica, do prazer, da autonomia etc. (FAVERO gt24l04, p. 259- 260)

Embora a LDB/96 nédo tenha obrigado a reincorpordiloaofia como disciplina
curricular, ela garantiu a necessidade de suangas® escola, mas € preciso questionar qual
o lugar que a filosofia ocupa na escola e no auicSegundo Oliveira, “é muito comum
encontrarmos a filosofia ao lado de qualquer dsrugue defenda a necessidade da
interdisciplinaridade” (2004, p. 44). Talvez esseudrso seja fruto do Art. 10 § alinea b da
Resolucdo CEB n. 03/98, a saber: “As propostasqugfieas das escolas deverdo assegurar
tratamento interdisciplinar e contextualizado pasaconhecimentos de filosofia”. Contudo
embora entendamos que os prefixoser e trans sejam uma tentativa de superar a
compartimentalizacdo estanque do ensino discipliaasegurar a filosofia tratamento
interdisciplinar € deixa-la & margem da atividadecativa, e concordamos com Oliveira
guando aponta que “aceitamos com maior tranquéidacauséncia da filosofia no ensino
quando vemos um de seus contetdos — o de Eticaipaocerta posicdo de destaque ao

integrar a proposta de transversalidade” (200%6p. 4

Adotar a filosofia na inter ou transdisciplinariéathlvez ndo garanta — ainda que
propedéutica — uma adequada formacéo filosoéfica javens estudantes. A formacgéo

filosofica é algo necesséario aos jovens, ndo porsgja a Unica responsavel por seu
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desenvolvimento enquanto estudante, mas sem el# anstrugao fica carente de uma
importante ferramenta de auxilio para o jovem “cganee continuar a se dar conta do
significado da sua existéncia histérica, do sigadio da insercdo dele seja onde for: no
mundo do trabalho, no mundo da profissdo, no muladcultura” (SEVERINO, 2000, p. 12)

A necessidade de se ter a filosofia no curriculmacama disciplina autbnoma nao
visa a isola-la do didlogo com as outras areas attherimento, mas objetiva fornecer
elementos filosoficos/epistemoldgicos aos estudgodea que eles mesmos possam construir
seu conhecimento em diadlogo com variadas areasluokr.sEntendemos “disciplina” como
um conjunto de conhecimentos e informacfes de cega do conhecimento que sao
necessarios a formacdo do sujeito enquanto pegsogmfissional (MASETTO, 2003, p
142). E, sendo assim, a filosofia, por ser uma dmeaaber, sO podera reunir conteudos,
conhecimentos e informac¢des que auxiliem na formags sujeitos estudantis se for uma
disciplina autbnoma. Severino parece ter razaofiamaa que “a ideia de que a formacgao
filosofica se dara na transversalidade é mais umiveqo das apressadas mudancas setoriais

que se vém fazendo na educacdo, em nosso pai§ ((20Q).

Independentemente se a filosofia é tratada na muetransdisciplinaridade ou de
forma disciplinar, a Resolugdo CEB n. 03/98 e oe@ar CEB/CNE’ n. 15/98 tratam a
filosofia de forma analoga ao inciso Ill, 8do Art. 36 da LDB/96 e a reafirmaipsislitteris,
dando a filosofia escolar uma finalidade e utiligtlabrnecer conhecimentos que contribuam

para o exercicio da cidadania.

Os Parametros Curriculares Nacionais — Ensino ME@E@NEM) do ano 2000, que
tém sua inspiragdo na LDB/96, CEB n.03/98 e na CHRE/ n. 15/98, ndo apresentam
inovacgdes, mas garantem a importancia de uma ddlutagnana e entendem que a filosofia
contribui para que esta aconteca. Na abertura GEM-BL* — Bases Legais, parte | — o
entdo ministro da Educacipem sueCarta ao Professordestaca que o Ensino Médio passa
a integrar a educacédo basica, direito de todo @&mlalessa carta, ao se referir aos PCNEM
apresentados, o Ministro chama a atencdo paraaéatjue o curriculo educacional/escolar

passaria a enfatizar os “vinculos com os diversogextos de vida dos alunos” (BRASIL,

29 Camara de Educacéo Béasica/Conselho Nacional deaEdo.

%0 Usaremos essa sigla para diferenciarmos o conjimgoParametros Curriculares Nacionais - Ensinoid/éd
(PCNEM) 2000 que foram publicados em quatro paRease | - Bases Legais; Parte |l - Linguagens,i@iisde
suas Tecnologias; Parte Ill - Ciéncias da Naturdtatematica e suas Tecnologias; e Parte IV - Cénci
Humanas e suas Tecnologias.

31 paulo Renato Souza era o Ministro da Educacaceteiquomento
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2000Db, p. 4). Ainda na abertura do documento egddoea todos os professores/educadores
brasileiros, é descrito o espirito dos PCNEM:
Prop&e-se, no nivel do Ensino Méda formacdo geral, em oposi¢cdo a formacéo
especifica; o desenvolvimento de capacidades dquisas, buscar informacdes,
analisa-las e seleciona-las; a capacidade de apeendriar, formular, ao invés do
simples exercicio de memoriza¢&3o estes 0s principios mais gerais que orieatam

reformulacao curricular do Ensino Médio e que spressam na nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo — Lei 9.394/96 (BRA®)O00b, p. 6, grifo n0sso).

Em sintonia com a LDB/96 — e n&o poderia ser difiere- os PCNEM apontam para a
necessidade de formar a pessoa humana e ndo &enasum individuo que sirva para ser
a extensdo da maquina, ou seja, formar para o dea trabalho, uma vez que isso nao
garante a cidadania plena. A partir da publicagd® RICNEM, é reafirmado que o Ensino
Médio é parte integrante do processo educacionsicdbédos cidaddos da Nacdo; nédo
obstante, os PCNEM destacam que a educacdo debértafavorecer “o0 desenvolvimento
pessoal, referido a sua interacdo com a sociedada plena insercao nela” (BRASIL, 2000b,
p. 10).

Sendo o Ensino Médio “etapa final da educacdo &4¢idB/96, Art.. 36), 0 mesmo
deve assegurar que 0s sujeitos concluam essatetmmauma
educacédo de carater geral, afinada com a contengideasle, com a construcdo de
competéncias basicas, que situem o educando con®tosiprodutor de
conhecimento e participante do mundo do trabalhogre o desenvolvimento da
pessoa, como ‘sujeito em situagdo’ — cidaddo. (BRAZ00b, p. 11)
Os PCNEM apresentados em plena harmonia com a I@)B&maneira especial com
os art. 1 e 36, entendem que ao fim do Ensino Méstapa final da educacdo basica, o
educando deve ter assimilado elementos que garantam
[...] a formacdo da pessoa, de maneira a desemveokleres e competéncias
necessarias a integracéo de seu projeto indivattugrojeto da sociedade em que se
situa; o aprimoramento do educando como pessoaranrecluindoa formacéo
ética e o desenvolvimento da autonomia inteleatudd pensamento criticf...] o

desenvolvimento das competéncias para continuandpndo, de forma autbnoma e
critica, em niveis mais complexos de estudos. (BRAZO00b, p. 11, grifo nosso)

Tal postura, apresentada nesse documento, pemfdsr ique um dos principais
objetivos do Ensino Médio é a formacédo ética eseaeolvimento da autonomia intelectual e

do pensamento critico. Esses objetivos se coadumaando objetivamos formar a pessoa, o

sujeito situado, consciente de sua histéria e depapel no mundo.
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Os objetivos sugeridos para a formaéade sujeitos em nivel educacional médio
evocam e alinham-se com a filosofia, que, assimod@tom) as demais disciplinas, “carrega
em si a possibilidade de desenvolver no homem stnat@ra cognitiva e intelectual, isto é,
formar para a vivéncia social, cultural e politiegor consequéncia, para o exercicio critico e
consciente da cidadania” (HORN, 2009, p. 30). Assimdemos inferir que a atividade
filosofica se volta para formagdo ética e instigpemsamento critico e a autonomia dos
sujeitos diante de sua existéncia. E preciso levarconsideracdo que o Ensino Médio,
embora seja etapa final da educacdo basica, afesempre conteudos basicos e
propedéuticos para a formacado dos sujeitos. Tanm@né possivel descartar a contingéncia
dos sujeitos que se fazem presentes nessa etagarmdacdo. S&o, em sua maioria,
jovens/adolescentes entre 15 e 17 anos (€ possipet que a pessoa nessa idade ainda nao
tem elementos suficientemente solidos para assunéideas da sua existéncia), os quais por
meio da filosofia podem adquirir e reconstruir catas e concepcdes novas (diferentes) de
mundo. A partir desses conceitos e concepg¢desaf@am um conjunto de elementos para

ajuda-los a compreender de modo diferente 0 muatidiZnamente vivenciado.

Os PCNEM foram constituidos, como ja mencionadogcensonancia com a LDB/96,
e também em sintonia com as considerac¢des da Gnlisernacional sobre Educacédo para
0 Século XXI, da UNESCO. Diante disso, eles apitaserois imperativos que explicitam a
funcdo que a educacao deve desempenhar: “a) agédudave cumprir um triplo papel:
econdmico, cientifico e cultural; b) a educacdoedser estruturada em quatro alicerces:
aprender a conheceaprender a fazeaprender a vivee aprender a sér(BRASIL, 2000Db,
p 15, grifo nosso). Os trés alicerces sublinhadpsendera conhece aprender a vivere
aprender aser, encontram-se — talvez acidentalmente — com uns cdaacteristicas
essenciais da filosofia, que sO passou a existiqugoo homem quis conhecer-se e quis
conhecer o mundo em que habita e pelo qual se adlnfiegundo o professor Von Zuben
(2006) — na esteira do pensamento de Aristotelds 8tein —, a filosofia nasceu e nasce da
admiracdo Thaumazei)) é a partir da contemplacdo de algo que causngsp admiracdo
gue o homem buscou saber, mas o0 que surge da @a¢ém se torna conhecer: “Depois do
estado de admiracao paralisante, o objeto se rstaifgrovocando a vontade de saber. Com
este querer saber pelo saber, nasce a filosof@N\ZUBEN, 2006, p. 234). Para Merleau-
Ponty (1971), tudo o que o homem sabe do mundanmesjuilo que sabe devido a ciéncia,

%2 Entendida comdildung: no sentido especifico que esta palavra assume lesofi e em pedagogia, qual
indica o processo de educacao, que se expressiuassignificacdes deultura, entendida como educacao e
como sistema de valores simbdlicos.
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0 sabe a partir de sua visdo pessoal ou de suaénga do mundo, sem a qual os simbolos
da ciéncia nada significariam, pois
todo o universo da ciéncia é construido sobre odmwivido e se quisermos pensar
na propria ciéncia com rigor, apreciar exatameetesentido, e seu alcance, convém
despertarmos primeiramente esta experiéncia do onoadqual ela € a expressao
segunda [...] minha existéncia ndo provém de matecadentes, de meu fisico ou

social, ela se dirige a eles e os sustenta, posqueeu que fago ser para mim.
(MERLEAU- PONTY, 1971, p. 6-7)

E a filosofia sendo um conhecimento do homem e mnawaeira do homem conhecer,

nada mais € do que um reaprender a ver 0 mundb, (bi8).

Embora no texto dos PCNEM existam conceitos, ideiaaé mesmo mencoes a
importancia do conhecimento filoséfico, em momeatgum se faz alusdo a que esses
conhecimentos sejam transmitidos por uma disciphu@noma, mas sugere-se que sejam
transmitidos como conteldos transdisciplinares pf@posta alinha-se com o Art. 36 % 1Ll
da LDB/96, uma vez que esta enfatiza a cidadaara, deixar claro se os conhecimentos de

filosofia devem ser transmitidos por meio de uns&iglina autbnoma.

No mesmo ano da promulgacéo da lei 11.684/08, giresariu a filosofia como
componente curricular obrigatério, o MEC lancouy peeio da Secretaria de Educacao
Béasica, novas Orientacdes Curriculares para o emdeédio (OCEM). O referido documento
fora encaminhado aos professores com a intencaprdeentar um conjunto de reflexées para
alimentar a pratica docente. A respeito dos conmamtios de filosofia, inseridos junto as
ciéncias humanas e suas tecnologias, o documeaobagpara a obrigatoriedade da mesma:

A filosofia deve ser tratada como disciplina obidge no Ensino Médio, pois isso é
condicéo para que ela possa integrar com sucesfgqy transversais e, nesse nivel

de ensino, com outras disciplinas, contribuir pargleno desenvolvimento do
educando (BRASIL, 2008b, p. 15)

As OCEM/08 buscam corrigir as ambiguidades presemés publicacbes anteriores,
afirmando que ndo cabe somente a filosofia forneleanentos para a formacao de cidadaos,
assim como criticam a ideia de que a finalidadeedsino de filosofia escolar seja um
instrumento para a cidadania (OCEM, p. 25-26). Gadmtrecordam outros documentos da
legislacdo educacional vigente e citam o art. Resolucdo CEB n. 03/98, que se reporta aos
valores tratados na LDB/96:

Art. 2° A organizacao curricular de cada escola seentada pelos valores
apresentados na Lei 9.394, a saber:
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| - os fundamentais ao interesse social, aos d&eitdeveres dos cidadéos, de respeito
ao bem comum e a ordem democratica;

Il - os que fortalecam os vinculos de familia, @k de solidariedade humana e de
tolerancia reciproca. (BRASIL, 2008b, p. 25)

As OCEM entendem que a finalidade da educacéo e#&sido Ensino Médio em
especial € a formacdo para a cidadania e tambéreparpcdo basica para o mercado de
trabalho. Cabe a filosofia, segundo as OCEM, juetdm com as demais disciplinas,
favorecer o exercicio da cidadania:

cabe, entdo, especificamente a Filosofia a capdeide andlise, de reconstrucéo
racional e de critica, a partir da compreensaougetgmar posicdes diante de textos
propostos de qualquer tipo (tanto textos filos&icuanto textos néo filoséficos e

formag@es discursivas ndo explicitadas em texteshiér opinides acerca deles € um
pressuposto indispensavel para o exercicio daamad(BRASIL, 2008b, p. 26)

Apesar da sua obrigatoriedade como disciplina mdattlo do Ensino Médio, segundo
a legislacéo vigente, a filosofia continua send@ y@ca chave para o exercicio da cidadania,
para o pensamento critico e autbnomo. Assim sengoeciso entender, ou interpretar a luz
de fil6sofos e da histéria da filosofia cada umsdesconceitos. Porém, antes de adentrarmos
numa analise conceitual, a fim de elucidar a coemm@& do ensino de filosofia, é
conveniente refletirmos a respeito do ReferenciariCular de Mato Grosso do Sul, pois,
como dissemos anteriormente, este estado foi uswarddades da federacdo que contemplou

o curriculo com a filosofia antes de sua obrigattade em nivel nacional.

2.2 O ensino de filosofia a partir dos ReferenciaiGurriculares Estaduais

Ja dissemos que, dentre as unidades da Federaesimdo de Mato Grosso do 8ul
foi uma das primeiras (mais precisamente, a segundaincorporar a disciplina de filosofia
no curriculo, com a Resolugcdo SED n. 1.453/00, trés séries do Ensino Médio. Essa
Resolucdo nos faz inferir que neste estado se rageaeo espirito da LDBN, do Parecer
CEB/CNE n. 15/98, de Resolucdo CEB n. 03/98 e dol BGpracitados, assim como se
reconheceu a urgéncia de ter uma disciplina cuarcque contribua para o espirito da
legislacdo vigente até entdo. Cabe-nos perguntarféesofia foi reintroduzida no curriculo
para tratar as questdes da cidadania, do pensagr@to e autbnomo, ou se sua reinsercao

objetiva outros ideais.

% para o futuro utilizaremos a sigla MS
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A Resolucdo SED n. 1.453/00 em seu art. Art. 1°aponta algumas finalidades da
etapa final da educacdo basica: “O aprimoramentcedieccando como pessoa humana,
incluindo a formacao ética e o desenvolvimento utareomia intelectual e do pensamento
critico™*. E a Lei estadual n. 2.787/03 em seu art. 42 afique a finalidade da educacéo
bésica é “o desenvolvimento do educando, assegathada formacao indispensavel para o
exercicio da cidadania”. E plausivel inferir quél@sofia presente no curriculo da educacio

basica em sua etapa final deva corroborar paiaagifdes apontadas na lei.

Entretanto ndo temos a pretensao de afirmar gas ésalidades da educacéao basica,
em sua etapa final, ndo possam ser cumpridas samsanca da filosofia no curriculo. A
Historia, a Geografia, a Arte, a Literatura, etmxiliam o sujeito estudantil a formar-se e
atingir as finalidades citadas. Por isso entendajuesa filosofia, como disciplina curricular,
torna-se mais uma ferramenta que auxilia nessaafgimm Ndo queremos dar a ela a

superioridade da reflexdo e da critica, ou torré#lesponsavel por promover a cidadania.

Reconhecemos que a reflexao critica faz parte zhy fdosofia, mas entendemos que
isto ndo é propriedade exclusiva dela. O pensamaiitioo filoséfico deve ser entendido
como pensamento “criterioso, responsavel, capaamdbse e sintese rigorosas, pensamento
livre, devedor somente a sua intencéo de profuddidabrangéncia e clareza” (ASPIS, 2004,
p. 30). Ainda que se tenha esse entendimento sotafexao critica, a filosofia ndo deve ser
reduzida ou entendida como critica.

Mas entéo, o que € a filosofia? Tal questdo n&cié de ser respondida, pois € um
problema que perpassa toda a histéria da filosbiftaentanto podemos pensar, a partir de
Deleuze e Guattari (1992), que a filosofia, em frde disciplina escolar, pode ser uma
ferramenta que auxilie o sujeito a ler o seu mumndaa realidade de maneira a problematiza-
los. Esses autores nos lembram que refletir n&réndnio especifico da filosofia, mas ela
mais uma ferramenta que auxilia 0s sujeitos atnefie, a pensarem o proprio pensamento, a

pensarem-se e a pensarem tudo que os cerca:

Vemos ao menos o que a Filosofia ndo é: ela n@memplacdo, nem reflexdo, nem
comunicacdo, mesmo se ela pode acreditar ser caiaara outra coisa, em razdo da
capacidade que toda disciplina tem de engendras pudprias ilusdes, e de se
esconder atras de uma névoa que ela emite espentalntEla ndo é contemplacéao,
pois as contemplac¢des séo as coisas elas mesmamnengistas na criacdo de seus
préprios conceitos. Ela ndo é reflexdo, porque ugng precisa de Filosofia para
refletir sobre o que quer que seja: acredita-serdato a filosofia fazendo dela a arte

3 0 texto da Resolucdo SED n. 1453/00 é idénticociso |1l do Art.. 35 da LDBN/96.
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da reflexdo, mas retira-se tudo dela, pois os nméteas como tais ndo esperaram
jamais os filosofos para refletir sobre a materaatiem os artistas sobre a pintura ou
a musica; dizer que eles se tornam entéo filosbfoma brincadeira de mau gosto, ja
que sua reflexao pertence a sua criacao respe@zdEUZE; GUATTARI, 1992, p.
12)

Afirmar que a reflexdo ndo € uma prerrogativa ei$pacda filosofia, ndo equivale a
dizer que a filosofia ndo reflita. A reflexdo é umearamenta indispensavel para filosofia,
assim como a contemplacdo e a comunicagéo. A &flex contemplagdo e a comunicagéo
sao ferramentas para todas as disciplinas, poipata dessas atividades que as disciplinas
produzem aquilo que é propriamente delas e podalmgdir com as outras:

A filosofia ndo contempla, ndo reflete, ndo comange bem que ela tenha de criar
conceitos para estas acdes ou paixdes. A contefimplageflexdo, a comunicacao nao

séo disciplinas, mas maquinas de constituir Unaisrsm todas as disciplinas. (Idem,
p. 13)

Embora entendamos, a partir de Deleuze e Guajtaia filosofia € rigorosamente a
“disciplina que consiste em criar conceitos” (1992,1), ndo a estamos colocando acima das
outras disciplinas ou areas do saber, mas querapostar uma identidade para ela e
consequentemente para a filosofia escolar (se siyabgliferencia-las). Se filosofar € criar
conceitos, Deleuze e Guattari ressignificam o dengitimologico da palavra filosofia, pois
entendem que “o fildsofo € o0 amigo do conceito,cémceito em potencia” (1992, p. 11). Tal
postura nos faz indagar: é possivel a filosofiolescriar conceitos? Ou de outra forma: é
possivel ao jovem que possui um contato propedéuticn a filosofia criar conceitos?
Obviamente n&o podemos responder afirmativa outivagsgente, mas podemos levantar a
hipotese de que a filosofia ajudara o jovem estiedardescobrir 0 mundo dos conceitos e a

pensar por meio deles ressignificando-os em sistéaxia.

Ainda que a filosofia seja uma atividade criadoea, por ser criadora é
problematizadora, pois “todo o conceito remete apuoblema” (idem, p. 24), ndo podemos
ignorar que o ensino de filosofia esta imerso erasdiealidades que estdo estritamente
ligadas: educacdo e escola. Logo, € possivel anasidos a hipétese de que o ensino de
filosofia, enquanto disciplina escolar, ndo sejaawtividade completamente livre, uma vez
gue o Estado regula e normatiza o contetdo aaealbrado com os estudantes, assim como
espera que a disciplina os ajude a desenvolvemalgucompeténcias e habilidades. N&o
obstante essa realidade, a filosofia, mesmo engulistiplina escolar, ndo pode deixar de ser
criadora e, portanto, problematizadora, conduziadoeles que dela se aproximam aos

conceitos.
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2.2.1 Pormenores dos Referenciais Curriculares pam@ensino de filosofia em MS

Os Referenciais Curriculares do estado podem naiamljp perceber que a filosofia
concebida para estar no curriculo de fato visanasidades apontadas pela Resolucéo e pela
Lei supracitada. No texto de abertura, os resp@isapela formulacdo do Curriculo
Referencial da Area de Ciéncias Humanas e sua®lbeias para o Ensino Médfoda Rede
Estadual de Mato Grosso do Sul deixam claro o igeditico do Curriculo Referencial,
alegando que a orientacdo superior — PCNEM — peranggdequacao da proposta pedagodgica

dos conteudos da base nacional conforme os prascii@ cada governo:

Mesmo com o estabelecimento de Pardmetros Cumisuldacionais pelo governo

federal, ndo cessa a autonomia relativa dos estadosnicipios de pensarem uma
proposta pedagégica pautada nos principios querdast cada governo. (MATO

GROSSO DO SUL, [ca.2002], p. 4)

Talvez o texto citado seja impreciso neste pontsoaria melhor se trouxesse
‘adequacao as realidades concretas de cada reg@aivés de “principios que sustentam
cada governo”, pois 0s governos mudam em quatr@itmuanos, mas a educacao deve
acompanhar essa mudanca? A frase “principios q@erdam cada governo” causa
incémodo, pois os principios de cada governo sequgeprincipios ideoldgicos dos partidos
de cada governo. Pelo menos € o0 que se esperaogs@ndta em X ou Y do partido A ou B.

Também é preciso considerar o que a LDB/96 enfatiza

Art. 8° A Unido, os Estados, o Distrito Federal & Municipios organizardo, em
regime de colaboracdo, os respectivos sistemassiteoe

§ 1°. Cabera a Unido a coordenacdo da politicamalcde educacao, articulando os
diferentes niveis e sistemas e exercendo funcamaiiva, redistributiva e supletiva
em relacdo as demais instancias educacionais GsXistemas de ensino terao [...]
Art. 10. Os Estados incumbir-se-&o de:

| - organizar, manter e desenvolver os 6rgdostéduitdes oficiais dos seus sistemas
de ensino;

II - definir, com os Municipios, formas de colabgha na oferta do ensino
fundamental, as quais devem assegurar a distribuipiioporcional das
responsabilidades, de acordo com a populacdoaesatida e os recursos financeiros
disponiveis em cada uma dessas esferas do Pod&oP (b

lIl - elaborar e executar politicas e planos ediaceds, em consonancia com as
diretrizes e planos nacionais de educagéo, intdgrarcoordenando as suas acoes e as
dos seus Municipios;

IV - autorizar, reconhecer, credenciar, supervasioa avaliar, respectivamente, os
cursos das instituicbes de educagao superior stabetecimentos do seu sistema de
ensino;

V - baixar normas complementares para seu sisteneasino;

VI - assegurar o ensino fundamental e oferecer, pdoridade, o Ensino Médio.
(BRASIL, 1996)

% O Curriculo Referencial para o Ensino Médio da&te ciéncias humanas e suas tecnologias sdoaqfest
estaduais em conformidade com os PCNEM e vigo@®wo aino de 2006.
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E ainda:

Art. 26. Os curriculos do ensino fundamental e mé&tlivem ter uma base nacional
comum, a ser complementada, em cada sistema d®ensistabelecimento escolar,
por uma parte diversificada, exigida pelas car&tteas regionais e locais da
sociedade, da cultura, da economia e da clieffRASIL, 1996)

O texto da LDB/96 né&o parece dar liberdade paggpBear na educagéo os ‘principios
de cada governo’, porquanto os estados devem gawend educacdo de acordo com as
exigéncias do curriculo base determinado pela Uiiatretanto a LDB, no Art. 26, permite,
por meio de uma parte diversificada do curriculog qps estados contemplem suas
caracteristicas regionais, sem prejudicar a baserma comum. Sendo assim, parece nao ser
descabivel perceber, a partir da citacdo, no tegtcCurriculo Referencial Estadual, um

imperativo politico-ideolégico, quando apresentassorientacbes para Area de Ciéncias

Humanas.

Apesar dessa orientacdo politico-ideoldgica, coteetabertura também enfatiza que o
contetdo do Curriculo Referencial auxiliara na facdo cidada. Parece estar claro que um
dos interesses da educacéao proposta pelo estada@ensonéancia plena com a Unido — é o de
formar cidadaos e, assim sendo, a filosofia enguaomponente curricular deve auxiliar
nessa Missao:

O professor, de posse desse método, com toda &efmnecera aos alunos os
instrumentos necessarios para a formacao da cidadaois Ihes possibilitara o
entendimento da sociedade capitalista e seu movmassim como o entendimento
de seu proprio fazer pela apreensdo de suas tarefemdo social, uma vez que os

conhecimentos que constituiram um corpo cientifiedo discutidos a partir do seu
nascimento. (MATO GROSSO DO SUL, [ca. 2002], p. 4)

No que diz respeito as orientagdes sobre o ensnfiladofia (ainda incorporada a
disciplina ciéncias sociais), os autores do Culwi®eferencial apontam para a necessidade
de ndo reduzi-la & mera especulagdo, mas de celaduld maneira que provoque a
compreensao do processo de desenvolvimento e gdplda filosofia na historia, assim
como a compreensao da prépria condicdo humanatdracedivide os conteudos de filosofia
a serem ministrados em trés sec®&sndo Antigo, Europa MedievalA ModernidadeCada
uma das trés sec¢des se subdivide em duas unidedésdasCivilizacdo grega e Civilizacdo

romana; O mundo feudak A transicdo para modernidade; O desenvolvimento da

modernidades aEra dos monopadlios
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N&o obstante a compreensao da filosofia como “ougelb do homem sobre a sua
condicd0®, o préprio Curriculo Referencial atribui uma setiee para a presenca da filosofia
no Ensino Médio:

No &mbito da escola de nivel médio, o ensino daséfla deve servir, entre outras
coisas, para dar ao aluno a nocdo exata de qualo depensar do homem moderno
resultou de um processo histérico para o qual grdade pensador deu a sua
contribuicdo. Menos do que doutrinar pessoas nestanaquela corrente do
pensamento, o ensino da Filosofia deve servir pasaesclarecer o esforco que os
homens, em cada época, tiveram que fazer parar tolaras seus problemas e suas
acoes, seus medos e suas ambigdes, suas grandeaasnsérias, pois, por mais rico
e profundo que seja um determinado pensador, ileapaz de dar conta da imensa
complexidade compreendida na natureza humana. (M&RDSSO DO SUL, [ca.
2002], p. 40)

O texto citado nega explicitamente um carater duoario ao ensino de filosofia
escolar, porém da a ele uma funcéo: ‘fornecer roedatas’ e esclarecer as contingéncias
dos filosofos e de seus conceitos. A filosofia pabarcar tal fungdo? Ela pode dar a nogéo
exata do movimento da historia que resultou no ggemoderno? Como dar nocdo exata de
algo de teor filosoéfico, se 0 conhecimento filosofperpassa pelo subjetivo do outro, ou seja,
se “aprender filosofia implica uma decisdo que édtima instancia pessoal”’, se aprende
filosofia “quando os conhecimentos que [se] vaiuadlodo, ou com 0s quais [se] conta, Sao

reordenados a partir de uma nova maneira de ietérs” (CERLETTI, 2009, p. 40).

O ensino de filosofia perpassa pelo conhecimen® glgeitos que a fizeram na
histéria, mas ndo deve ser reduzido a um estudoriaiz-bibliografico sobre esses sujeitos,
pois, embora se aceite que todo pensamento, toda, tevdo conceito € fruto de um tempo, é
contingente, assim como o filésofo que o forjousiis € preciso aceitar que para a filosofia
0S conceitos e 0s personagens filosoficos sdo seprpsentes na reflexdo. De acordo com
Deleuze e Guattari, “a vida dos filésofos é o neiterior de sua obra, obedece a leis de
sucessao ordinaria, mas seus nomes proprios arexésbrilham [...] como pontos luminosos

gue nos fazem repassar pelos componentes de umitodr{t992, p.72).

N&o negamos a necessidade da histéria da filosofta histéria para o filosofar. Mas
ao questionarmos a estrutura organizacional dose@dos filoséficos apresentados pelo
Curriculo Referencial, queremos destacar que, eanbanomento historico favoreca para o
surgimento de ‘uma’ filosofia, ele ndo € o essdr@aatividade filosofica do presente. Ou

seja, é importante saber, ao estudar os filésdéssicos, o contexto de seu mundo, as razdes

% (MATO GROSSO DO SUL, [ca. 2002], p. 37)
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histéricas, sociais, culturais que fizeram surdfilasofia ocidental na Grécia, mas isso fica
em segundo plano, quando se passa a refletir sslrenceitos criados por aqueles fildsofos.
A filosofia € um constante devir, ela nao é histoou seja,
a histéria da filosofia ndo implica somente queasalie a novidade histérica dos
conceitos criados por um filosofo, mas a poténeisselu devir quando eles passam
uns pelos outros. (DELEUZE; GUATTARI, 1992, p.42).

Determinados conceitos da filosofia sdo frutos seermomento historico especifico,
mas eles o transcendem, pois a filosofia s6 serizsenca no filosofar, e filosofar € criar ou
ressignificar o conceito. Nietzsche, por exempkistas na Alemanha, no séc. XIX, e recebeu
as influéncias de seu tempo, mas criou conceitesegtrapolam seu tempo, pois ainda ecoam
nos que se aproximam de seu pensar. Entender ®lietZ bom, mas s6 € bom para a
filosofia quando ressignifico os conceitos de Niele ou quando a partir da filosofia de
Nietzsche eu crio novos conceitos. Sendo assiiipsofia € sempre atual, pois esta sempre
no devir. Ensinar/estudar filosofia, muito mais quenhecer o filésofo, é conhecer os

conceitos da filosofia do fil6sofo.

O Curriculo Referencial Estadual, ao distribuicoateudos filoséficos de acordo com
o0 desenvolvimento histérico dos homens, quer popoar o constante didlogo com as
disciplinas Histdria, Geografia e Sociologia. N&qliz respeito a disciplina de filosofia, ele
orienta o professor a trabalhar com a leitura dr$ dos filésofos de cada periodo historico,
fomentando o trabalho em grupo e a discussao. Hredigso € a orientacdo que temos na
secadMundo antigo

O professor podera comecar o curso de Filosofi@rswdp aos alunos a leitura de
Platdo. [...] Os alunos poderdo ler o dialogo citafjui, ou sejaO primeiro
Alcibiades Da Republica,o professor podera indicar a leitura do Livro Vleqé
aquele que contém a explicacdo do famoso “mitoaleroa”. O professor podera
dividir o trabalho de leitura, confiando partes adsas a determinados grupos de
alunos. A discussao podera ser feita na forma méngeio.

Orientacdes semelhantes sdo dadas em cada umecdas Blundo Antigo, Europa
Medievale A Modernidadg porém a énfase na histéria deve ser cuidadass,apfilosofia
ajuda a entender o processo de desenvolvimentstaid dos homens, mas ela ndo deve se
reduzir a um estudo da historia. Estudar filosaiampanhando a histéria é fazer historia da
filosofia. Estudar a histéria da filosofia € essahpara a filosofia, contudo nédo se pode
reduzir esse estudo a leitura de uma época, posceito filosofico transpde a historia. O

conceito tem uma histéria, é fruto da histéria, nede é sempre atual, é sempre



75

ressignificavel. Os fil6sofos estdo sempre em emtstdialogo com seus antecessores e com
seus sucessores, hdo ha como negar que Platagagi@loom o0s pré-socraticos ou que Kant
dialogava com Descartes, mas também ha trocastedoe eles, ndo ha sucessao de sistemas
filosoficos, a filosofia € um devir constante. Brepmais uma vez nos lembram Deleuze e
Guattari:
A historia da filosofia € comparavel a arte doatetr Nao se trata de fazer parecido;
isto é, de repetir o que o fildsofo disse, masmeyrir a semelhanca, desnudando ao

mesmo tempo o plano de imanéncia que se instauosun@vos conceitos que criou.
(DELEUZE; GUATTARI, 1992, p. 68)

A filosofia, mesmo na sua historia, é criacdo, mitempo filoséfico ndo é o tempo
histérico do antes e depois; o tempo filoséficonpr o encontro dos fildsofos de varias
épocas, pois é um grandioso “tempo de coexistéqumndo exclui o antes e o depois, mas

0s superpde numa ordem estratigrafica” (idem, p. 72

O Curriculo Referencial do Estado foi substituigtoReferencial Curricular Estadual
em 2007 (devido & mudanca de governo em 2006)sdtimacomo o Curriculo Referencial,
gue ainda é uma ferramenta que auxilia o profesgsoisua pratica docente, o Referencial
Curricular Estadual apresenta a ideia de que ote@dos de todas as disciplinas devem ser
trabalhados na interdisciplinaridade. No entantc@#eldos indicados estao divididos por
temas e por bimestres. A diferenca é que o CuaiBédferencial anterior organizava os
contetdos em trés grandes secdes, que no castostEidi poderiam ser trabalhados uma
secao por ano letivo, agora como o Referenciali€uar divide o conteudo por temas é
preciso aborda-los no bimestre. Tal divisdo difew aprofundamento dos conceitos e das
guestbes relativas a cada momento histérico soleterrdinado tema, sobretudo se
considerarmos a pequena carga horaria da discigiénfilosofia frente as competéncias e
habilidades que se espera que os estudantes adqgairdesenvolvam por meio dessa
disciplina, ou seja, o Referencial Curricular apogtie o estudante, a partir da disciplina de
filosofia, deve

ler obras classicasle autores que estudaram a Filosofia na sociediestie os seus
primérdios até os dias atualaborar por escrito, textostilizando os conhecimentos
de Filosofia.Debateros conhecimentos de Filosgf@ssumindo uma postura critica a
partir de argumentos consistentAgalisar os conhecimentos de Filosoéim filme,
obra de arte, pecas de teatro, jornal e revistacesjzada Aplicar os conhecimentos
de Filosofia nas ciéncias naturais e humanas, nas artes e &as quoducdes
culturais. Contextualizar os conhecimentos de Filosafdo como referencia a
organizacdo da sociedade em cada periodo histértmiografia do autor e a producdo

cientifico-tecnologica. Entender as relacdes debathm e as exigéncias de
qualificacdo profissional, a partir das necessidadgradas pelas mudancas
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econdmicas e politicas ocorridas na sociedade. M&ROSSO DO SUL, [2007], p
147, grifos nossos)

E possivel levantar a hipotese — para ndo serniisais a ponto de negarmos — de
gue a filosofia escolar ndo pode dar conta de itsglm pois a maneira como se colocam 0s
conteudos, divididos por temas bimestralmenteetatlificulte o minimo de aprofundamento
no trabalho do professor e do estudante, casauh@acobranca para que os conteddos sejam
transmitidos. A titulo de exemplificar o argumertcima, o Referencial Curricular indica
para o segundo bimestre do primeiro ano do Ensigdidlos seguintes temas a serem
estudados:

Antiguidade: pré-socraticos, sofistas, SocrateatéBl e Aristoteles. Idade Média:
patristica e escolastica. Idade Moderna e Conteédmpar humanismo, racionalismo,
empirismo, idealismo, positivismo e materialismMATO GROSSO DO SUL,
[2007], p. 148)

Podemos concluir que a orientacdo € para que egsaf transmita e ndo para que
estude com os jovens todo esse conteldo em um tkemé&s importante notar que tais
conteudos bimestrais se assemelham a algumas gdedéaculdades de filosofia, que
organizam o curriculo por periodo historico e remer pelo menos um semestre para tratar de
cada um. A partir dessa orientacao curricular,$sjyel conjecturar que o ensino de filosofia
proposto pelo estado como algo necessario ao ekerda cidadania, ndo passa de
transmissdo de conteudos e de informacdes da misstée fildsofos e de seus conceitos.
Também pode-se indagar: que filosofia? Que ensindélasofia? E qual a importancia da

filosofia no curriculo escolar no estado sul-matasgense?

A discusséo a respeito do lugar que a filosofigpacoa educagao escolar sul-mato-
grossense parte do fato de que ela esta preseaseola. A reflexdo sobre o lugar, ou sobre a
identidade da filosofia presente no curriculo, d@we centrar-se na utilidade dela, mas na
maneira como essa disciplina pode contribuir comrsupsitos que passam a ter contato com
ela, ainda que de forma introdutoria, na leituraele mundo vivido, tal como foi frisado nos
PCNEM-CH:

[...] de fato, a vida de cada um se passa sempredadoentorno sécio-histérico-
cultural, saber ler esse entorno com um olhar filoséfide éundamental importancia
para quem quer que seja. Nesse sentido, para a@éapehas fornecer referéncias
culturais, a Filosofia serve ainda mais quandoua@h contextualiza no seu tempo e
espaco sociais. (BRASIL, 2000c, p. 59 grifo do guto
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Apesar de o ensino de filosofia no estado de Matos$sd do Sul estar prestes a
completar dez anos, a realidade desse ensino, &prética, difere de outras disciplinas. No
periodo — 2001-2010 — n&o houve concurso paraatag&o de professores de filosofia e,
assim sendo, as tematicas filosoficas tém sidaltnaldas por professores, em sua maioria, de
outras areas do conhecimento, que muitas vezesrdesmem o estatuto da filosofia como
area do saber ou a respeito de seus temas e, @ns @@sos, a encaram como uma atividade
intelectual improficua. A realidade estadual desi@ra a orientacdo dos PCNEM-CH,
guando apresentam as competéncias e habilidadéssidia e apontam que, mesmo ela nao
sendo disciplinar, deve haver um profissional dialilo:

Possuindo uma natureza, a rigmgnsdisciplinar(metadisciplinar), a Filosofia pode
cooperar decisivamente no trabalho de articulagio diversos sistemas teoricos e
conceptuais curriculares, quer seja oferecida cdismplina especifica, quer, quando
for o caso, esteja inserida no curriculo escolér &dorma de atividades, projetos,
programas de estudo etc. E oportuno recomendaessqmnente quedo se pode de
nenhum modo dispensar a presenca de um profissdmarea qualquer que seja a
forma assumida pela Escola para proporcionar atem@® de competéncias de
leitura e andlise filoséfica dos diversos textosgqer® 0 mundo € tornado significativo.
Nesse sentido, cabe frisar que o conhecimentodfitas € um saber altamente

especializado e que, portanto, ndo pode ser adeousde tratado por leigos.
(BRASIL, 2000c, p. 56. grifo do original)

Favero et al. (2004, p. 269) apontam que a falteotkeursos para essa area “revela a
desvalorizacéo, na pratica, do ensino de filosoiate das outras disciplinas, a despeito da
legislacdo” vigente. Outro problema que néo dipeds somente a disciplina de filosofia,
mas também a Sociologia, é a pequena carga herapanas uma hora aula por semana — o
pouco tempo limita o trabalho do professor e pliep@® educando no que diz respeito ao
aprofundamento dos conhecimentos em sala, por deestudo de textos filoséficos e do
debate sobre temas filoséficos, assim como o pdieatrazer para a sala o cotidiano
experienciado. A pequena carga horaria € justificachceita devido ao pouco peso que o
conhecimento filoso6fico tem nos vestibulares/ENEM respeito disso Favero ja chamara a
atencao:

A pequena carga horaria da Filosofia, via de regpanas dois tempos por semana,
prejudica ainda mais o professor. Por fim, a Fifiasao Ensino Médio sofre, por
tabela, a presséo exercida pelo exame de acessuts@® superior, o vestibular, que
coloca um peso muito grande nas matérias “tracatsdnconstrangendo os interesses
e a atencdo das escolas, dos professores e essidanuitas vezes, transformando a
Filosofia numa disciplina ornamental. (FAVERO et2004, p. 269)

Uma primeira percepg¢ao que temos ao lancar um clblare as leis e orientacdes

curriculares sul-mato-grossenses é justamente gudehouve um esforco em incluir a
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filosofia no curriculo, porém é preciso criar caidis materiais para que ela ndo acabe se
tornando uma disciplina ornamental, como salierdeeFo, citado. As leis apontam que a
filosofia € necessaria para a cidadania, mas hacppacao em dar condicfes para que essa
disciplina consiga problematizar a propria no¢acidadania junto aos estudantes? A falta de
professores formados na area, a carga horariaidedeza maneira como se estabelece o
contetdo a ser trabalhado fazem-nos inferir quehd&preocupagcédo com a problematizacéo,
mas com a informacé&o ou transmissao de conteudios|tdndo ao estudante a possibilidade
de criacdo ou ressignificacdo, pois o tempo paraeapler alguns conceitos é reduzido.
Inferimos, assim, que, embora os Referenciais €laies Estaduais busquem contemplar
um contetdo de teor filosofico para o Ensino Médid, dificuldade para que um ensino

filosofico aconteca.

N&o basta um referencial, ou orientacfes, é precestidas politicas que possibilitem
colocar em prética as orientacdes dos referenéiagm, ndo havendo como contemplar todo
o contetdo do Referencial Curricular que passoig@ar no estado a partir de 2007, devido
a escassez de tempo e ao reduzido numero de amlfibgbfia, bem como a falta de
profissionais formados na area, torna-se dificierssinanca, até porque o Referencial
Curricular aponta competéncias e habilidades queaddam conhecimento filosofico do
professor e exigem mais tempo para o0 estudantesaDesmneira, poderiamos levantar a
hipotese de que nas poucas aulas de filosofia rédificuldade em exercitar um aspecto

importante da filosofia: a relacdo de conhecimeawlguirido com o mundo vivido.
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CAPITULO 1lI

ENSINO DE FILOSOFIA, A CIDADANIA E A AUTONOMIA INTE LECTUAL

Até o presente momento buscamos demonstrar aficatbtias para a presenca da
filosofia no curriculo da educacéo basica, no Enditédio. Com base em nossa andlise,
infere-se que 0s conceitos de cidadania, autonenrgdtica sdo chaves de leitura para a
justificacdo da presenca dessa disciplina no adoria partir da LDB/96. Neste capitulo,
faremos uma reflexdo acerca dos conceitos de aigada autonomia intelectual, que
perpassam a legislacdo, buscando mostrar as dagée® com a modernidade e com o

ensino, sob a perspectiva do curriculo escolaignate estadual).

3.1 Os conceitos na legislacao

A fim de compreendermos qual a contribuicdo dasdif@, do ponto de vista legal,
para a educacdo basica que justifique sua presmmga disciplina no curriculo € preciso
recordar alguns artigos ja citados da LDB/96 eedgslacdo estadual. O art. 22 da LDB/96
aponta que a educacdo bésica deve “desenvolverucamdb, assegurar-lhe a formacéo

comum indispenséavel para o exercicio da cidadari@necer-lhe meios para progredir no
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trabalho e em estudos posteriores” (BRASIL,1996)ar© 33 da mesma lei afirma que o
Ensino Médio, etapa final da educacao basica, peorcionar:
Il - a preparacdo basica para o trabalho e a cndadio educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptadecdhilifiade a novas condicdes
de ocupacéo ou aperfeicoamento posteriores;

Il - o aprimoramento do educando como pessoa hamadluindo a formacéo ética e
o desenvolvimento da autonomia intelectual e deg@eento critico. (BRASIL, 1996)

A legislacéo estadual (Resolugéo SED n. 1.453/0@ aHl a Lei n. 2.787/03 art. 42 e
art. 59, Il) reafirmapsis litterisa legislacdo maior. E o art. 36 8§ 1, lll da LDB&fGEma que
o estudante deve chegar ao final do Ensino Médimodstrando “dominio dos
conhecimentos de filosofia e de sociologia necassao exercicio da cidadania”. Tal postura
é reiterada no Curriculo Referencial do estadondoiafirma que o professor, pautando-se
pelo referencial, “com toda certeza, fornecerdaosos 0s instrumentos necessarios para a
formacéo da cidadania” (MATO GROSSO DO SUL, [caDZ0p. 4).

Pensar a relacao da filosofia escolar com a cidadacom a autonomia justifica-se
pelos motivos acima. Contudo buscaremos apreengiee astudante € enderecada a lei e que
estudante se espera formar. Também perguntareraasoghecimentos de filosofia e como a
filosofia contribui para a cidadania e qual cidadase espera desenvolver. Ndo pensamos a
filosofia, nesse particular, como uma disciplinaianau melhor do que as demais, assim
como ndo a vemos como a Unica capaz de fornegeeetes que favorecam o exercicio da
cidadania e a autonomia de pensamento. Entretamtaraanos a filosofia como uma
disciplina que “pode contribuir significativamente processo de ensino” (ALVES, 2000, p.

98) e na formacéo dos estudantes do Ensino Médio.

O estudante formado, segundo a legislacéo, é aqueleonservou os conhecimentos
adquiridos no ensino fundamental e que adquirinmosutonhecimentos capazes de dar-lhe
condicOes para o trabalho e/ou para a continuidadeestudos em nivel superior. E ainda,
segundo Alves, o estudante do Ensino Médio brasiteiaquele “que pretende prosseguir os
estudos na universidade ou espera melhores empgegpss ao certificado de conclusao de
curso” (2000, p. 100). Diante disso, de que mangodemos entender a formacao para a

cidadania?

A filosofia pode favorecer a cidadania? Se entendsra filosofia na perspectiva de
Saviani (1985), podemos afirmar que ela vai asesaifas questbes que contempla, e as

demais disciplinas ficam as vezes na superficidédéEmbora tal perspectiva possa ser
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guestionada, podemos pensar que a filosofia alrdfiete alguns temas mais detidamente.
O tema cidadania ndo é um tema unicamente pai@saffa, mas ela pode ajudar a entender e

a aprofundar a compreensao desse conceito.

E preciso notar que as categorias de cidadaniaama@uia surgem num contexto
muito proximo ao surgimento da filosofia, ambas fsétos da cidade-estado gregml(s). A
educacgéo concebida na legislacdo vigente é parafaridaddos autbnomos. Tal concepcgao
de educacao é constante na LDB/96, nos PCNEMgimgsésolucdes e orientacdes estaduais,
assim como em pareceres que orientam e regulamcagb. Por isso € necessario refletir
sobre a tematica da cidadania e da autonomia, thoras separadamente, em momentos
distintos, apesar de entendermos que ao mesmo Eempoe elas sdo categorias conceituais,
a cidadania e a autonomia se constituem na exp&i@ivencial do individuo. Assim sendo,
nao é possivel separa-las, haja vista que nado de g autbnomo quando ndo se tem o

direito a cidadania e ndo ha cidadania plena seomannia.

Num primeiro momento, perguntaremos de que manairélosofia, enquanto
disciplina escolar, pode contribuir para que o dmtite exerca a cidadania, assim como
buscaremos pensar em que sociedade e para quelasiecia escola esta formando os
cidaddos. Num segundo momento refletiremos sola@@omia, tomando como referéncia
as concepcoes de Kant e Freire. Visamos, aquiciagee o conceito no ambito individual,
porém sempre na abertura para o coletivo. O ootryletivo, a sociedade, sdo realidades
necessarias para que o individuo se perceba eaeaesga autonomia. Os teoricos citados,
embora sejam de momentos historicos distintos,psexenam por compreenderem que a
acao autbnoma, mesmo sendo uma atitude do indivéduge efetiva se houver condi¢des que

favorecam a autonomia.

3.2 A cidadania

A cidadania estéa diretamente ligada a vida poligcambas se aproximam da filosofia
por serem todas filhas da cidagel(s). Segundo Horn, “desde sua génese a filosofiaseao
dissociou de sua funcdo politica, social, cultwafuanto producdo conceitual rigorosa
radical e de conjunto que visa a explicar a comdig@mana-no-mundo” (2009, p. 40). Ao
refletirmos sobre a filosofia escolar enquanto idls@, perguntamo-nos quais 0S
conhecimentos de filosofia sdo necessarios ao ieierda cidadania. Se entendermos
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cidadania apenas como conjunto de direitos e dewe habitantes da nacdo, corremos o
risco de reduzir a disciplina de filosofia a umactplina para apenas inculcar valores. Nao
negamos que é possivel adquirir valores por meiestiedo de filosofia, mas, se tomarmos a
filosofia como uma atividade reflexiva a partir@®ceitos, podemos indagar: que concepcao

de cidadania esta contida na legislacao educa@ional

A resposta a tal questdo torna-se complexa, ddifecaldade de se definir cidadania,

pois, como nos lembram Gallo e Aspis,
[...] o conceito de cidadania esta longe de sevoaoni Dependendo da sociedade,
entende-se cidadania de uma maneira ou de outraeXxemplo, numa sociedade

voltada para o mercado, o cidadao é, antes deuwpratgisa, o consumidor, sendo os
direitos do cidadao os direitos do consumidor. (GBL.ASPIS, 2010, p. 90)

7

A sociedade brasileira € uma sociedade democrétigeesentativa. Por ser uma
sociedade democratica, podemos tentar compreendgredcidadania estamos falando se nos
voltarmos para seu sentido originario: o da cidestado [folis) grega, que foi “a primeira
experiéncia historica de democracia” (GALLO, 200329). A ideia de cidadao corresponde
a ideia de homem para o grego antigo; consequenteroigladdo esta relacionado a liberdade
individual, como também nos esclarecem Reale eséuti

[...] com a constituicdo da polis, isto é, CidadtaBo, os gregos deixaram de sentir
qualquer antitese e qualquer vinculo para a seadbitlle; ao contrario, foram levados
a verem-sessencialmenteomo cidadaos.Para os gregos, 0 homem coincide com o
cidaddo. Assim, o Estado tornou-se o horizonteoétdo homem grego, assim
permanecendo até a era helenistica: os cidadabansers fins do Estado como os
seus proprios fins, o bem do Estado como o seuiprbpm, a grandeza do Estado

como a sua propria grandeza e a liberdade do Es@uo a sua propria liberdade
(REALE; ANTISERI, 1990, p. 21, grifos dos autores).

N&o obstante, é preciso destacar que a cidadesestdduto de uma reforma —
digamos politica — que o governador Clistenes @@) realizou, “fazendo que todos os
cidadaos se envolvessem com a administracao daeCi@ALLO, 2003, p. 29), por meio de
assembleias, dai o sentido da palavra democrami@rmp (podekrato do povo ¢emd®’.

Se na cidade-estado o cidadao participava diret@noas decisdes da cidade, no Estado
brasileiro, o cidadéo participa das decisfes agraeéseus representantes. Contudo o sentido
de participacdo na vida da cidade (Estado) perneametadao é todo aquele que visa o bem

da cidade, pois consequentemente alcancara seuopbém.

37 Cf: JAPIASSU, H.; MARCONDES, DDicionario de filosofia. 4. ed. Rio de Janeiro: Zahar, 2006.
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E mister salientar que reconhecemos que a demaayesja e sua noc¢io de cidadania
foi um avanco significativo para a época. Porémndoaa olhamos hoje reconhecemos
algumas falhas, pois apenas os homens gregosipartin da administracdo da cidade, esses
representavam apenas 10% da populacdo — no cagdedas — os demais (mulheres,
criangas, estrangeiros e escravos) ndo eram cosdode cidaddaos e, portanto, néo
participavam das assembléias para decidirem odutarcidade-estado (cf. GALLO, 2003, p.
30).

Dado isso, infere-se que o ideal de cidadao é igidub livre que pertence a nagao e
gue participa das decisdes que interessam a dditiy; portanto exercer a cidadania é viver
a politica, uma vez que a politica € a reflexd@dsabre os atos humanos que se cometem
em sociedade, na vida publica” (ibid, p. 28). Smaomos que cidaddo € o individuo que
participa ativamente dos assuntos, da vida da eidg#aou da comunidade, e sabemos que
mesmo numa sociedade democratica representatieasévpl participar das decisdes, entao
podemos entender que a filosofia como disciplineoles contribui com a educagédo na
medida em que auxilia 0 estudante a refletir eaqjaiconscientizar-se sobre a importancia de
nao abdicar de sua participacdo nas decisbescpslifientro das formas possiveis:

[...] educar para a Cidadania significa preparardividuo para que ele possa intervir
nas decisdes sobre o destino da sua comunidadin peasente que o cidaddo néo
precisa, necessariamente, estar no Governo paracagd governante, e sim pode ser
parte ativa agindo sobre os que governam. (ALVES802p. 105)

A cidadania, portanto, esta atrelada a participagdassim sendo, esta estritamente
vinculada a vida politica. Se tomarmos a cidadaormo um conceito lente para olharmos a
filosofia como disciplina escolar, temos que lembradem a pretensao de fazer um historico
do conceito — que a participacdo cidadd no munegagclassico possuia duas caracteristicas
essenciais: o direito ao uso da palavra em pulflssgorig e o direito de viver segundo as
mesmas leisi§onomia®. Tais caracteristicas sdo contempladas no art. Eafestituicao
Federal de 1988, que busca garantir a igualdad@eitos e a liberdade de expressao a todos.
Infere-se imediatamente que essas caracterisév@sndser contempladas na educacgéo.

Assim sendo, ao buscarmos compreender a cidadanelida para a educacéo, e
com a qual a filosofia possui significativo compisso, segundo a mesma legislacéo,

podemos perceber a h4 uma relacdo intrinsecaeshicacao e politica, haja vista que o art.

3 Cf. ABBAGNANO, 2007, p. 587.
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3, I, da Resolucdo CEB 03/98, ao tratar dos ppinsi que devem orientar a pratica
pedagdgica se afirma:
Il — a Politica da Igualdade, tendo como ponto ddiga, o reconhecimento dos
direitos humanos e dos devereslieitos da cidadaniavisando a constituicdo de
identidades que busquem e pratiquem a igualdadacesso aos bens sociais e
culturais, o respeito ao bem comum, o protagonismoresponsabilidade no &mbito
publico e privado, o combate a todas as formasridis@torias e 0 respeito aos

principios do Estado de Direito na forma do sistefederativo e do regime
democratico e republicano. (BRASIL, 1998a, grifesm)

Os direitos do cidaddo séo os de ter reconhecidas direitos e sua dignidade
humana, ser reconhecido como igual aos seus caldcdaser respeitado e respeitar o bem
comum, ter igualdade politica e juridica, ser morasta das escolhas de sua comunidade,
etc. Tal entendimento nos remete mais uma vezea gfego de cidadania entendida como
participacdo na vida politica da cidade. Quandcs@®os a escola como a instituicdo do
Estado responséavel pela formacgéo dos futuros adag@demos questionar o modo como a
filosofia, enquanto disciplina, pode contribuir passa formacéo. Talvez a filosofia possa
auxiliar na formacédo de cidadaos fornecendo-lhesmehtos para uma reflexdo critica a
respeito da propria condicdo de cidaddos e dadeehdi socio-cultural que circunda o
individuo cidadéao, pois a histéria da filosofia mogstra que ela (a filosofia) mais questionou
regimes politicos e de governo do que favoreceles eomo bem nos lembram Gallo e
Aspis:

[...] historicamente a Filosofia ndo se restringiuser o suporte ao exercicio da
cidadania. Em varios momentos, ela foi justameniastrumento da critica a um

regime politico e a defesa de um outro, em gemsiderado melhor que aquele entédo
instituido. Foi o caso do préprio Platdo — critd® democracia ateniense, que era
justamente o governo pelos cidadaos —, defendemd@gime aristocratico em que os
filosofos, apenas, fossem os administradores dodmmum. Foi também o caso de
varios filésofos modernos — Locke e Rousseau, gemelo, para ndo alongarmos a
lista —, ao fazerem a critica da sociedade arigticer que vinha desde os periodos

medievais, defendendo a instituicdo de um reginmodeatico, baseado nos direitos
dos cidadaos. (GALLO; ASPIS, 2010, p. 91)

N&o h& como elucidarmos a possivel contribuicablasofia para a formacgéo cidada
se ndo ponderarmos a respeito de que sociedadrosstafalar, pois o cidadao pertence a
sociedade na qual e pela qual ele se faz cidad@on8o Gallo e Aspis — na esteira de Gilles
Lipovetsky — vivemos na hipermodernidade, ou sgj@sa sociedade hipervalorizou, elevou
ao maximo possivel os trés elementos basicos dammddde: “0 mercado; a eficiéncia
técnica; e o individuo” (2010, p. 92) (em certa idadsses trés elementos sao contemplados
nos art. 22 e 33 da LDBEN, quando apontam a findbdda educacgéo basica). Ainda segundo
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0s autores citados, essa elevacdo a maxima pot#aeizgodernidade resultou em mudancas

sécio-culturais, culminando num cidaddo que senteece como tal a medida que consome:
Evidentemente, esse remate da modernidade levapsidiraites a influéncia do
mercado e da eficiéncia técnica, bem como colocaniedividuo no centro de tudo,
apresenta consequéncias importantes no universccuttara. Vemos surgir e
consolidar-se um novo hedonismo, um culto ao cerpoforma fisica, mas tudo isso
tratado no universo do consumo. Tudo € mercadbrdn esta a venda e pode ser

comprado por esseidaddo hipermoderno, que é o consumidor por excéé
(GALLO; ASPIS, 2010, p. 93, grifo nosso)

N&o obstante o individualismo refletido no consumbijpervalorizacédo dos elementos
bésicos da modernidade se reflete também na oeg@izpolitica, e esta, como vimos, se
relaciona com a cidadania. Segundo os autores;seiVioje sob o império da vigilancia.
Contra a criminalidade e contra o terrorismo, camee outros meios eletrénicos de
identificacdo dos cidadaos proliferam em todosargas” (ibid. p. 93). A ideia de sociedade
da vigilancia alinha-se consequentemente com aodedade do controle esbocada por
Deleuze em 1998, Apesar de Deleuze néo ter aprofundado a idetmgoria sciedade de
controle ela é sugestiva para pensarmos nossa sociedguesgmte, pois segundo ele

€ certo que entramos em sociedades de “controled, j§ ndo sdo exatamente

disciplinares. Foucault é frequentemente considerano pensador das sociedades
de disciplina, e de sua técnica principalamfinamentgnao s6 o hospital e a priséo,

mas a escola, a fabrica, a caserna) [...] Estamwanelo nas sociedades de controle,
que funcionam ndo mais por confinamento, mas potr@le continuo e comunicacao

instantanea. (DELEUZE, 1992, p. 219-220, grifo dtog

Na sociedade de controle, “o individuo ja ndo peecser confinado em uma
instituicdo para ser controlado” (GALLO; ASPIS, POD, 94), o controle é permanente. E
possivel inferir, a partir do texto de Deleuze, gu@assagem da sociedade disciplinar a
sociedade de controle se caracteriza por meio dse“generalizada de todos os meios de
confinamento, prisdo, hospital, fabrica, escolajifa” (DELEUZE, 1992, p. 224). Deleuze
aponta a sociedade de controle como um sistemaga@ipacdo aberto oposto a sociedade
disciplinar, que era um sistema fechado. A empfesiema aberto) substitui a fabrica
(sistema fechado), a escola passa a ter caraferrdacdo permanente, o exame é substituido
pela avaliacdo continua. Em suma, na sociedaderdmlte prevalece a continuidade:

Nas sociedades de disciplina ndo se parava de egaonida escola a caserna, da

caserna a fabrica), enquanto nas sociedades dmleontinca se termina nada, a
empresa, a formacéo, o servico sendo os estadeestiieis e coexistentes de uma

%9 0 artigoPost-scriptum sobre as sociedades de confal®ublicado eni.’Autre Journal n°1, maio de 1990.
No mesmo ano foi publicada uma entrevista concedidani Negri emFutur Antérieur n°1, primavera de
1990, com o titulo “Controle e devir”. Os dois texs&o encontrados em Deleuze, 1992.
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mesma modulacdo, como que de um deformador univédda EUZE, 1992, p. 225-
226)

Se cidadania pressupfe participacdo na vida e eeisOds da comunidade, como
dissemos acima, como formar para a cidadania rasdsales do controle? Ou se de fato
aceitarmos “gue o cidaddo das sociedades de o®né&ohquele que é administrado,
controlado, policiado. Atento aos tempos hipermooerem que vive, € aquele que consome
desenfreadamente, em nome de um hedonismo aprée¢€stld O; ASPIS, 2010, p. 101),

poderemos inferir que a filosofia auxilia nessafagéo?

O préprio Deleuze na abertura de seu texto sinalg@a que pode ser o inicio de uma

resposta as questdes acima:

N&o cabe invocar producdes farmacéuticas extradmids) formacdes nucleares,
manipulacfes genéticas, ainda que elas sejam adasira intervir no noOvo processo.
N&o se deve perguntar qual é o regime mais duro, roais toleravel, pois é em cada
um deles que se enfrentam as liberacdes e as@geiPor exemplo, na crise do
hospital como meio de confinamento, a setorizagédospitais-dia, o atendimento a
domicilio puderam marcar de inicio novas liberdadesas também passaram a
integrar mecanismos de controle que rivalizam cearmais duros confinamentos.
N&o cabe temer ou esperar, mas buscar novas dEEUZE, 1992, p. 224)

A filosofia enquanto disciplina escolar ndo poderaoorar para a inculcagdo dos
valores de uma sociedade de controle. Ela ndo fdseeecer a adaptacao dos jovens a uma
cultura de consumismo desenfreado, do puro hedonism da inconsciéncia diante da
historia. A filosofia pode ser uma disciplina desiséencia, ela pode ser o campo das
possibilidades para se perceber um mundo a patioutras o6ticas, pois, como bem nos
lembram Gallo e Aspis, “em épocas como esta, datamdtica da filosofia € mais do que
necessaria. Um ensino da filosofia precisa essmnaco da politica” (2010, p. 102), sempre
entendida como participacéo ativa, embora em remsadade, que se alinha a sociedade de
controle esbocada por Deleuze, haja a ilusdo demianar liberdade e consequentemente de
maior autonomia por parte dos individuos, pois “adiia que o controle escapa das
instituicdes e é feito fora delas, ele se tornasrtéue, mais fluido, mas, mesmo assim, mais

poderoso, uma vez que se infiltra melhor e maisasgramente por todas as frestas” (ibid., p.
98).

Portanto a filosofia como componente curriculartabai para a cidadania na medida
em que ela, por meio de seus conceitos, apresgatantdes prismas para perceber o mundo,

a realidade e quica agir de diferentes maneirasorribuicéo significativa da filosofia no
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Ensino Médio talvez resida, como diz Saviani (198520), em demonstrar aos estudantes

gue € possivel “pensar em outras bases” 0 mundwe&sente.

3.3 A Autonomia

A cidadania realiza-se na existéncia politica ddivicluo. A acdo cidada exige a
participacdo e o posicionamento do individuo nasisGes que orientam a vida de sua
comunidade (cidade, Estado) e consequentementa grépria vida. E, assim sendo, a
“cidadania esta ligada a um bom uso da liberdade/idual na cidade, no compromisso

ético/moral/politico do individuo com o coletivdlASCIMENTO, 2004, p. 58).

Se a filosofia deve auxiliar na formacédo do cidadé&mnseqientemente ela deve
auxiliar para que o individuo desenvolva autonompas soO se € cidadao na medida em que
se € autbnomo. Ao afirmarmos acima que a contidouda filosofia para a formacéo cidada
reside em apresentar mais e outros elementos para individuo estudantil conceba sua
realidade, reafirmamos a definicdo apresentada FEINEM:

Do ponto de vista ético, a cidadania deve ser ditarcomo consciéncia e atitude de
respeito universal e liberdade na tomada de pasigdama parte, a possibilidade de
agir com simetria, a capacidade de reconhecerro ent sua identidade propria e a
admissdo da solidariedade como forma privilegisal@ahvivéncia humana; de outra
parte, a liberdade de tematizar e, eventualmeritac normas, além de agir com (e
exigir) reciprocidade com relagcdo aquelas que faraardadas e o poder, livremente,
decidir sobre o que fazer da prépria vida, postbil desenhar os contornos de uma
cidadania exercida em bases orientadas por prascipniversais igualitarios. O
aspecto d@&thosque se evidencia aqui é o que chamariamadedgidade autbnoma
[...] do ponto de vista politico, a cidadania s@e@aer entendida plenamente na
medida em que possa ser traduzida em reconhecirdestdireitos humanos, pratica

da igualdade de acesso aos bens naturais e csiltatizide tolerante e protagonismo
na luta pela sociedade democratica (BRASIL, 200049, grifo do original)

Em suma, a cidadania contempla o individual (étea) coletivo (politica). Diante

disso, para entendermos de que forma a filosoftaliauna formacédo desse cidadao

autdbnomo, é necessario questionarmos de que autserasta a falar.

Etimologicamente autonomia é entendida como o pddedar para si a propria lei:
autos(por si mesmo) eomos(lei). Portanto, autonomia opde-se radicalmertetaronomia,
entendida como lei que procede do ouketero(outro) enomos(lei). No Dicionario basico
de filosofiade Japiassu e Marcondes (2006), autonomia € dafeucho “liberdade politica

de uma sociedade capaz de governar-se por si mesladorma independente, quer dizer,
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com autodeterminacé@o”. Tal definicAo nos remeteadter historico desse conceito, que,
assim como o de cidadania, surge no contexto détiwezrdo mundo grego classico na
tentativa de diferenciar as “formas de governorguiaas, isto é, de cidades-Estado que déo a
si mesmas a suas proprias leis, sem estar subdadias leis ou vontades de outras cidades”
(NASCIMENTO, 2004, p.61).

O conceito de autonomia, embora presente na ladarfilosofia desde os gregos, sé
adquire um carater individual com o lluminismo, d@iant talvez o grande responsavel por
pensa-lo na modernidade. Segundo Abbagnano, o #utoaomia foi introduzido por Kant a
fim de “designar a independéncia da vontade entdela qualquer desejo ou objeto de
desejo e a sua capacidade de determinar-se enrmisidide com uma lei propria, que € a da
razao” (2007, p. 97). Diante disso entendemos csegroautbnomo o individuo que tem
capacidade de dar ou aplicar a si mesmo uma regtai para a sua acdo. E no caso da
autonomia intelectual entendemos que consista entei® proprias de pensamento que

conduzam as acoes, as escolha e reflexdes.

Kant em sua Fundamentacdo da metafisica dos castperesa o termo autonomia
num ambito da moral individual. Para Kant a autoiaodo individuo esta na sua vontade,
pois € a vontade que norteia a acdo humana. A @ufané uma competéncia da prépria
razao, e esta deve construir suas proéprias leisd@iduo quer agir livremente, mas por nao
existir sé no mundo, e sim em comunidade, predtabelecer algo que respeite a autonomia
do outro; dai o imperativo categorico: “age apesggundo uma maxima tal que possas ao
mesmo tempo querer que ela se torne lei unive(B&ANT, 1974, p. 223). A relacdo com o
outro se fortalece com um segundo imperativo: “Ageal maneira que uses a humanidade,
tanto na tua pessoa como na pessoa de qualquer semnpre e simultaneamente como um
fim e nunca simplesmente como um meio” (KANT, 19@4.229). Esses imperativos déo
sustentacdo e ndo contradizem o sentido etimolddpctermo autonomia, visto que, auto-
governar-se e ndo deixar ser controlado ndo imglnadesrespeitar o outro. A autonomia,

portanto, favorece a convivéncia cidada.

No opusculoResposta a pergunta: que € Esclarecimento?(Auflktrupodemos
pensar a autonomia no campo intelectual e assinaproximarmos dos artigos supracitados
da LDB/96, dos textos do PCNEM e das orientagOasicalares estaduais. Pensar a
autonomia intelectual é pensar que o individuo safz de utilizar sua razdo (capacidade
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racional de pensar, agir e sentir, faculdade dgajllsem se sujeitar ao outro. Kant parece

pensar algo préximo a isso ao abrir seu texto:

Esclarecimento Aufklarund é a saida do homem da sua menoridade de que ele
préprio é culpado. A menoridade é a incapacidaddader uso de seu proprio
entendimento sem a dire¢gdo de outro individuo. @em é o préprio culpado dessa
menoridade se a causa dela ndo se encontra nddatatendimento, mas na falta de
deciséo e coragem de servir-se de si mesmo seragiidide outrenSapereaudd

Tem coragem de fazer uso de teu proprio entendonetad € o lema de
esclarecimentoAufklarung (KANT 2010, p.63-64).

Kant, ao definir a menoridade como a incapacidadsedservir do entendimento sem

a orientagdo de outrem, nos faz inferir que maaatgdintelectual e autonomia intelectual sao
sinbnimas. Ser autdnomo é nado permitir que o nestndimento seja orientado por outros.
Kant afirma que ficar na menoridade, ndo adquutoaomia intelectual, € culpa do préprio

individuo, é falta de coragem e néo por falta gecalade. A dificuldade para pensarmos que
o ensino de filosofia no Ensino Médio auxilia aaleslver a autonomia necessaria para o
exercicio da cidadania, reside no fato de que oxatlos estdo em fase de formacéao,
contudo € nessa fase formativa que se pode deraprmsis sujeitos que lhes é possivel
libertar-se das amaras do ‘tutor’, pois sdo capdegsensar por si mesmos. Talvez 0 mérito
da filosofia no Ensino Médio esteja em apontar guistem varias formas de conhecer e

perceber o mundo e ndo somente a maneira quear ‘{(istado, Religido, Familia, etc.)
apresenta:

E tdo comodo ser menor. Se tenho um livro que $azaes de meu entendimento,
diretor espiritual que por mim tem consciéncia, método que por mim decide a
respeito de minha dieta, etc., entdo ndo precissfibecar-me eu mesmo. Nao tenho
necessidade de pensar, quando posso simplesmeyg#te patros se encarregarao
em meu lugar dos negécios desagradaveis. (KANT),20164)

Quando a LDB/96 determina que a filosofia devadoan conhecimentos necessarios
ao exercicio da cidadania, parece estar de acammoaclogica kantiana — embora saibamos
que o texto kantiano apresenta algo de subversordra detentores do poder e do
conhecimento em sua época — e ao aproximarmogiglutia de filosofia do texto kantiano,
pensamos que a filosofia na sala de aula no Endiédio deve favorecer para que 0s
individuos estudantis adquiram conhecimentos quiébegem das tutelas do saber, que os
encorajem a caminhar por si proprios, sem perdelerista 0os imperativos categoricos, e se
necessario questionar as situagdes e estruturasaguiavorecem a sua cidadania. O perigo
nao esta em pensar diferente a realidade contemphadndo vivido; o perigo reside nas

férmulas prontas. Embora seja cdmodo e confortdekdgar a outro as escolhas, é sempre
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preferivel, conforme nos aponta o filésofo de Kgseherg, correr o risco e escolher por si
préprio (KANT, 2010, p. 64).

O ensino de filosofia no Ensino Médio adquire umatsx politico quando desvela ao
educando que existem momentos da existéncia erg@ gueciso romper com a dependéncia,
principalmente quando ela acontece de forma aat@jtou seja, quando condiciona o
individuo a ser dependente e/ou conduzido, sempqasa sequer tentar ser independente
e/ou conduzir-se. Muitas vezes as escolas e ogragsea sala de aula, criam situacdes para
que seus educandos ndo avancem no conhecimento gexilio de um ‘tutor’. A tarefa do
educador fildsofo (mas também de todo educadasjre€er as ferramentas necessarias para
gue o educando construa seu conhecimento, alcang®@omia intelectual, emancipe-se. Na
perspectiva kantiana o individuo autbnomo se religtea ao fazer uso da propria razéo
publicamente (KANT, 2010, p, 65).

Na sala de aula, entendida como espaco de veiouthg&leias, é preciso provocar o
estudante a libertar-se do engessamento, do a®mtoopensar: as coisas nem sempre foram
como sao. A filosofia € mais um meio, que pode detmar ao educando que 0s conceitos e
regras que regem o mundo nasceram de sujeitos amrtal como ele, mas que ousaram
guestionar a verdade estabelecida. A maxima kantefffilosofia tera o seu valor quando a
tomamos, ndo como doutrina, mas como critica, que para prevenir os passos falsos do

juizo” (KANT, [19--], p. 69), ainda faz sentido e seria um bom guia pditasofia escolar.

A ideia pensada por Kant de que a dependénciat@ diudesinteresse por parte dos
individuos é paradoxal e dificil de conceituar.rBanto € significativo quando ele aponta
gue é o modelo que favorece a falta de autonomiao@elo criado por alguns educadores e
pelo Estado em nossas instituicbes de ensino mu#ass parece contradizer o art. 35 da
LDB/96, pois forma o sujeito para ndo se arrisc@easar ou caminhar por si, pois isso &
perigoso. O perigo de dar condicbes ao jovem estlidke pensar por si, manifestar o que
pensa, manifestar a maneira que |é o mundo, resaeperigo de permitir o livre
pensamentt. Quando se dificulta ao jovem do Ensino Médiorlixeseus pensamentos, suas
opinides, sua percepcdo do mundo, nao ha favoratinge autonomia intelectual, e assim

sendo nao se favorece a formacao cidada.

“0KANT, 2010,p. 64.
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Favorecer o aprender a pensar com conceitos rdgsigdo-os, nisto a filosofia
escolar pode e deve auxiliar. A filosofia tambénreiexdo, ou seja, pensa o proprio
pensamento, ajudando a entender e a criar corfteitda se propde a ser também uma
atividade critica, a fim de auxiliar o individuoadcancar a autonomia. Talvez possamos
pensar que o individuo autdnomo possui uma existémdependente e livtee, dessa forma,
dar crédito a Kant em sua defesa da liberdade cmm@ublico da razao.

A ideia kantiana lancada na seara do ensino deofiepndo € arbitraria, pois somente
0 sujeito livre pode expressar o que pensa, haja gue, na Grécia antiga, somente o cidadao
podia anunciar suas ideias publicamente, o eserasgossuia esse direito. Expressar o que
se pensa publicamente é algo valorizado nas a@dilodofia, a atitude de expressar-se
favorece a autonomia/cidadania do sujeito, poidaagque a ideia expressada pelo educando ja
tenha sido contemplada na historia do pensamemt@ ele, naguele momento, é algo
totalmente novo. O trabalho filoséfico comeca emspe pensamentos, apreender conceitos e

ressignifica-los na existéncia.

A filosofia na sala de aula pode demonstrar qu@roblemas humanos — sociais,
individuais e existenciais — sdo semelhantes detdrprocesso histérico da humanidade. O
fazer “uso publico da razdo” (KANT, 2010, p. 65)igexa presenca do outro, do espaco
publico. A autonomia, assim como a cidadania, gé&émtido na vida politica/social, pois sé
se é autdbnomo frente ao outro. Conquistar autonamedectual e exercer a cidadania nao
anula o direito do outro. O espaco publico — saaadla — ndo ameaca a autonomia
intelectual, pois 0 sujeito a possui, e justam@atepossui-la, pode emitir sua opinido ainda

que contrarie as instituicdes ou seus pares sabeeninado assunto.

A autonomia intelectual € algo indispensavel aord@g® da cidadania. Contudo a
autonomia ndo € uma realidade inata, mas deveesgralida, conquistada. Embora ela seja
um processo subjetivo, é também social, pois “amdms se desprendem por si mesmos
progressivamente do estado de selvageria, quandacionalmente ndo se requinta em

conserva-los nesse estado” (ibid, p. 70). E assnie cabe a educagdo e ao ensino de

1 Segundo Deleuze (1992) “O filosofo é o amigo daceito, ele é conceito em potencia [...] A Filoapfnais
rigorosamente é uma disciplina que consiste em coiaceitos” (p. 13).

42 N&o queremos polemizar o conceito Liberdade, ési® tema filoséfico problematizado desde a ardaylz,
inimeros filésofos buscaram esclarecer tal concaits ele continua sendo uma problematica comgetaal
para a Filosofia.
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filosofia, por ser um componente da educacéo, éemalgumas ferramentas que auxiliem o

sujeito a conquistar a sua autonomia e consequentera cidadania.

Outro autor que, mais modernamente, nos ajuda sap@nformacgao para autonomia
no contexto educacional é Paulo Freire. Emboratedba teorizado sobre a disciplina de
filosofia, sua pedagogia pode iluminar nosso enteedto da urgéncia dessa disciplina no
curriculo. Freire concebe a educagdo como um dimagiento para a formacao humana. Para
ele, o homem se faz homem por meio da educacéao:

O céo e a arvore também sdo inacabados, mas o heesabe inacabado e por isso
se educa. Nao haveria educacdo se o homem fossseuracabado. O homem
pergunta-se: quem sou eu? De onde venho? Onde @stss@ O homem pode refletir
sobre si mesmo e colocar-se num determinado momemtoa certa realidade: é um
ser na busca constante de ser mais e, como pasteaiap reflexdo, pode descobrir-se
como um ser inacabado, que esti em constante Hiscaqui a raiz da educagéo.

(FREIRE, 1981, p. 14).

Assim como o homem nédo nasce pronto, mas se fazisb@ria, ninguém nasce
autonomo. Com Freire (1996) podemos entender cuganomia extrapola a liberdade de
pensar por si mesmo, ela vai além da capacidadwieetar-se pela propria razéo, pois a
autonomia envolve a capacidade de realizar-se aeirmaconsciente. Por isso a autonomia
em Freire pode ser entendida como “a condigdo 4osiorica de um povo ou pessoa que
tenha se libertado, se emancipado, das opresséagsfuingem ou anulam sua liberdade de
determinacao” (ZATTI, 2007, p. 38). Contudo, meseno Freire a autonomia permanece na
base da cidadania e se aproxima da nocao de estlando de Kant, pois ndo ha libertacédo

se nao houver conhecimento da realidade que apaisio

A relacdo que ha em Freire entre autonomia e ébad ja ocorria no iluminismo, no
entanto, o educador brasileiro propde a libertagéo relagdo as opressfes da
realidade social injusta causada pelo sistemaadaat, j& os iluministas propunham a
libertacéo em relacédo as opressfes causadas quilzitr, pela religido e pelo Antigo
Regime. Tanto para os iluministas quanto para &reabe a educacdo formar um

sujeito critico, que enquanto tal seja capaz di#bedar, se emancipar da condi¢éo de
menoridade (ZATTI, 2007, p. 68)

Assim como Kant concebe a autonomia como um atjasw que depende do proprio
individuo, a autonomia em Freire é a tomada de ci@msia que pertence somente ao
individuo. Ambas as posi¢fes garantem a liberdadwidual. Contudo a autonomia néo é
ensinavel, ndo ha como transmitir autonomia. Ogssar deve ser um incentivador para que
0 estudante desenvolva sua autonomia, a filosafguanto disciplina tem o papel de

incentivar a curiosidade, o livre pensamento détaha que em algum momento por meio de
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um acontecimento o estudante recuse as imposi¢@ekngtam sua autonomia e prejudicam

a sua cidadania.

O pensamento de Freire centra-se na nocédo de haoram ser inacabado. Se o ser
humano esta em constamkevir, podemos inferir que a autonomia € um processoragtio
ser humano esta sempre em constante construc@ia detonomia, estad sempre na busca pela
autonomia. Ninguém nasce autbnomo, a autonomiaéni@ata, ela deve ser desenvolvida
pelo sujeito, porém ela ndo tem momento certo parergir, ndo ha como desenvolvé-la no
individuo, ndo ha possibilidade de transmiti-la.adtonomia é um acontecimento, ndo ha
como programar ou prever, e sendo assim rest@sofid escolar e a toda a educagdo nao
vetar seu aparecimento (NASCIMENTO, 2004, p. 68).

3.4 Da heteronomia a autonomia

A esta altura, podemos dizer que a formacéo esdela buscar sempre favorecer a
passagem do estudante da heterongmaie aautonomia O professor, como agente da
educacao, desenvolve importante papel no procestwrmacéo. A contribuicdo do professor
para a autonomia do estudante reside em “contrgmsitivamente para que o educando va
sendo o artifice de sua formacédo” (FREIRE, 199&8), o professor auxilia naquilo que é
necessario para a formacdo do individuo, contudformacdo € responsabilidade do
individuo. Dado isso, € possivel indagarmos convefdauma educacao para a autonomia. A
autonomia ndo é algo imediato, como ja dito, elane processo continuo de tomada de
posicdo. O papel da educacéo, e no caso esped#idisciplina de filosofia, € de ser uma
disciplina que facilite a autonomia, que estimuleducando a tomar decisdo, porque no
individuo autbnomo, a autonomia, se constitui n@eaRncia vivencial. A cada escolha que

faz, a cada decisdo que o individuo toma, a sueantia vai se constituindo (ibid., p. 41).

A formacdo para a autonomia aproxima-se da atiiedensinar filosofia, pois ndo se
tem garantia de que transmitindo certos conceitosndecendo certos autores o estudante
filosofe. A atitude de filosofar € uma decisdo ddividuo, esta ligada a sua liberdade. A
formacdo para a autonomia também escapa ao cordmlprofessor, deseja-se que 0
estudante se torne autbnomo, mas tudo o que sefapeleé incentivar e ndo prejudicar o
espaco onde a autonomia possa surgir, ndo havemdo determinar como e quando iréa

acontecer:
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Ninguém é sujeito da autonomia de ninguém. Porodatto, ninguém amadurece de
repente, aos 25 anos. A gente vai amadurecendo diadoou ndo. A autonomia,
enquanto amadurecimento do ser para si, € procgsspa ser. N&o ocorre em data
marcada. E neste sentido que uma pedagogia daoaitotem de estar centrada em
experiéncias estimuladoras da decisdo e da redjbdade, vale dizer, em
experiéncias respeitosas da liberdade. (FREIRE,291)
Embora a autonomia esteja no ambito individual,néla é algo absoluto, ilimitado.
Ser autbnomo ndo é ser auto-suficiente (ZATTI, ). D ser humano reconhece suas
limitacdes, ele se sabe um ser inacabado, se salseruem construgdo e, por ter consciéncia
de si mesmo como ser inacabado que se faz no noanao um ser histérico capaz de intervir
e conhecer o mundo, se percebe como um ser enrugistao lado do outro. Segundo
Freire, “estar no mundo necessariamente signiftar €om o mundo e com 0s outros” (1996,

p. 24). O outro, paradoxalmente, se torna fundaongsata a autonomia.

E um paradoxo, porque o outro também se faz am@amstonomia do individuo.
Contudo, se ser autbnomo é alcancar a maioridadejegpendéncia, poder livremente se
expressar, libertar-se, entdo o outro se faz n@&espois s6 se € independente diante do
outro: “Somente diante de alguém precisamos sepantentes” (NASCIMENTO, 2004, p.
67). A dependéncia do outro é um principio para aj@tonomia exista. Essa dependéncia
nao torna a autonomia algo impossivel ou utopicaytanomia se realiza em “uma esfera
particular cuja existéncia é garantida dentro dognos limites que a distinguem do poder
dos outros e do poder em geral, mas apesar destiataj ndo € incompativel com as outras
leis” (ZATTI, 2007, p. 12). O outro € necessaristamente porque percebemos o risco em
perder a autonomia para ele e tornar-nos depergdente

A autonomia se realiza na tomada de decisdo, psssim como o ser humano, esta
sempre em constantkevir. O individuo se percebe autbnomo diante da tomaddedisao.
Segundo Freire (1996), ninguém é autbnomo prinpEra depois decidir, é decidindo que se
€ autbnomo. Contudo a responsabilidade esta nadaadecisdo, os imperativos kantianos
ainda sdo necessarios, pois o individuo deve pemeabilizar eticamente por suas decisoes,
assim como por suas opc¢odes e escolhas no campeednce da cidadania. A contribuicdo
da filosofia para a autonomia talvez resida naatesat de conscientizar o estudante de que

somos seres inacabados e nos fazemos na histdria oatro, por meio de nossas escolhas.

A perspectiva kantiana de autonomia reside na ideigue o homem retira da sua
propria razdo os elementos necessarios para se dag@nomo; em contrapartida Freire

reconhece na acdo humana no mundo com o outro sibjidade da construgéo da
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autonomia. Contudo ambos reconhecem que o homegerdeade sua autonomia. Kant e
Freire se encontram por entenderem que a “autono&ase da apenas pelo progresso da
razao teorica” (ZATTI, 2007, p. 68), porem ambasorénecem e defendem que é por meio da

educacao que o individuo se tornara autbnomo.

Na relagéo entre autonomia e educagéo, em quesaffd se faz presente, permanece
a questéo a respeito de como a filosofia auxilifon@acao para a autonomia, considerando
que esta € necessaria para a cidadania. Como vanedicacdo e o educador carregam a
esperanca de formar para a autonomia, mas a autresvapa da pratica educativa. A
filosofia enquanto componente curricular ndo paatenér individuos autbnomos, pois nédo ha
como transmitir autonomia, ela esta circunscritaestera da liberdade individual. E o
individuo que se torna autbnomo, é ele que seuinamo, e esse se fazer € constante, pois
ela se concretiza nas decisbes do individuo. Asdfia escolar cabe apenas oferecer
elementos para que o jovem perceba que é possivael®nomo; enquanto disciplina, a aula
de filosofia deve ser um espaco favoravel paraet&sio para a autonomia. Se a filosofia
escolar conseguir ndo prejudicar o momento do signgio da autonomia, mas provoca-lo, ela

ja estara contribuindo para uma educacéo que \asgoaomia.

Ao afirmarmos que a filosofia pode contribuir pardesenvolvimento da autonomia,
ndo queremos dar a filosofia um caréater “redertedriente & educagcdo. Mas acreditamos
que a filosofia escolar seja um espago de criagdque a autonomia ndo é criada ou
elaborada; mas, se ha possibilidade e condicbetagaecam a criacdo, ha o favorecimento
em direcdo a ela. Também ndo queremos colocar sme&essivo sobre o estudante, pois,
se a filosofia escolar é introdutéria, e ndo sespgue ele crie conceitos, elabore teorias.
Antes, é possivel permitir que o estudante, comivitiuo, 0s recrie, ou seja, 0s ressignifique
na sua existéncia, e dessa forma talvez exercéohamia, pois transpora o conceito de
determinado filésofo, que é fruto de uma determan&goca com vistas a responder a

determinada questao/problema para o seu mundoci@len

O conceito que Gallo (2003) apresentaeedacacao menodesenvolvida com base na
ideia deliteratura menorde Deleuze e Guattari, € perfeitamente adequadopggsarmos a
filosofia escolar na relagdo com a autonomia npetdo. A educacdo maiosseria aquela
concebida e determinada pelo Estado:

A educacdo maior é aquela dos planos decenais @aléigas de educagdo, dos
parédmetros e diretrizes, aquela da constituicdd elade Diretrizes e Bases da
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Educacdo Nacional, pensada e produzida pelas cabega-pensantes a servigo do
poder. A educagdo maior é a aquela instituida ejgeeinstituir-se, fazer-se presente,
fazer-se acontecer. A educacédo maior é aquelardosles projetos. (GALLO, 2003,
p. 78)

A filosofia, embora esteja presenteetducacdo maiqracontece de fato reducacao
menor ela acontece na sala de aula. O professor dmfifondo é o tutor, 0 mestre, ele é o
facilitador, o agenciador, ele promove encontroseen estudante e a filosofa; entre o
estudante e os conceitos, na esperanca de quetumkardses sejam afetados por esses
conceitos, 0s transponham e os re-signifiquem emnesisténcia. Nessa acdo de encontro,
afetamento e ressignificacéo, o individuo pode ei¢gppara a importancia de posicionar-se,
de tomar uma decisao, pois o conceito filosoficdepmcidir sobre sua maneira de ser e estar
no mundo. Todavia, se a formacgao para a autonottra@pela a acdo do professor, resta-lhe e
esperanca de estar auxiliando o individuo a sedoautbnomo, para que possa exercer sua

cidadania na medida do possivel.
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CONSIDERACOES FINAIS

Iniciamos este trabalho com uma pergunta acercantisvos pelos quais a filosofia
foi reinserida no curriculo escolar de Mato GrodeoSul e por aquilo que se espera dessa
disciplina. Buscamos respostas a partir da histtessa disciplina na educacéo brasileira, que
foi marcada por um movimento de presenca e ausdoaarriculo, assim como nos aspectos
normativos e conceituais que norteiam o ensindlogofia na proposta curricular do estado
de Mato Grosso do Sul. No decorrer dos trés cagsitubutras questdes que se fizeram
presentes foram: como se caracteriza a identidadi#adofia presente no curriculo? Que
concepcao de filosofia e de ensino permeia o alo?cE que objetivos foram estabelecidos

para a filosofia no Ensino Médio brasileiro e dtade?

Ao apresentarmos o histérico da disciplina de dfi@gsna educacao brasileira na etapa
do Ensino Médio, vimos que a filosofia surgiu naspmnto com a fundagdo do Colégio
Jesuita em Salvador. De certo modo, a filosofigileiea inicia sua atividade na educacao
sistematica através da acéo da Igreja e consequemtie reproduz o discurso oficial dessa
instituicdo. Assim, o ensino da filosofia no pedamblonial cumpria o objetivo de fortalecer a
fé, atrelando-se as tarefas do proselitismo redmi® sendo entendida como uma ferramenta
para auxiliar no convencimento mediante o domi@ddgdica. Houve, pois, um esforco de
controle para que a filosofia ensinada ndo instigasou desenvolvesse reflexdes que se
opusessem a dogmatica religiosa, podendo-se dugerapesar da presenca garantida nos
estabelecimentos de ensino da época, ela ndodiimancao de proporcionar e conduzir a

reflexdo ou ao questionamento do mundo.

ApoOs o periodo em que a educacao nacional foi miwodos jesuitas, iniciou-se o
processo de laicizacdo, por meio da reforma prodaoyielo Marqués de Pombal, que
intentou realizar mudancgas estruturais mais prasn€ontudo, dado o fato de ndao haver
profissionais habilitados para ensinar, a reformasiob certo aspecto, um fracasso no Brasil
Colbnia, ja que o ensino preservou como basesavi@dgsuitico. Os professores leigos, que
assumiram as diversas disciplinas, haviam recebiftmacao inicial dos padres, mas nao
tiveram a oportunidade de aprofundar seus conhetimeyara poderem pensar a partir de
outras bases. Por essa razao, a filosofia contiseado ensinada a partir de manuais e de
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maneira precaria, e o ensino continuou a persepjetivos semelhantes aos dos padres, isto
€, com um carater religioso e livresco, como oaomdm a escolastica da época pré-

renascentista.

A partir do governo imperial, a educacéo foi asslanpelo estado de maneira mais
decisiva. O Colégio Pedro Il tornou-se modelo ediatel, haja vista que era necessario
preparar os estudantes para ingressarem no engiad®. Assim sendo, a filosofia passou a
caracterizar-se como propedéutica ao ensino suipstia presenca na grade curricular era
indiscutivel. Mesmo tendo sido realizadas varidsrneas curriculares no sistema de ensino
do Colégio Pedro Il, ela permaneceu sempre presemie o objetivo de preparar 0s

estudantes para ingressar no ensino superior.

Na Republica, a filosofia assumiu carater interméeno contexto da educacéo. Sua
presenca, que até entdo ndo havia sido questiosaitel reveses radicais, deixando de ser
uma constante no curriculo. A preocupacdo do govezpublicano era, antes, fortalecer o
ideal do novo estado, e para tanto se entendi@esessario combater a monarquia e os ideais
catolicos vigentes no imaginario popular. Porémair da visdo positivista e dada a heranca
de uma filosofia humanista-cristd, o projeto paranovo modelo educacional ndo guardava
lugar para a filosofia. O novo modelo almejava dfammar o sistema de ensino por meio da
valorizacdo do nacionalismo e da cidadania e, adsmalecer o entusiasmo patriotico, ndo
se entendendo de que maneira a filosofia podexidiaaunesses objetivos.

Nas trés primeiras décadas da Republica, sucedsrararias reformas educacionais,
sendo um dos aspectos dessas reformas a interiait@acfilosofia como disciplina no
curriculo. Ela passa a ser vista como importanteam) de acordo com as tendéncias politicas
administrativas daqueles que exerciam o poder. iirpde 1925, com a Reforma Carlos
Maximiliano, houve a mudanca da finalidade do emsiecundario, que deixou de ter como
prerrogativa principal a preparacdo para ingreBsaensino superior e passou a ter como
objetivo a preparacédo do estudante para a vidafiedndo oferecer a todos os estudantes a
cultura geral independentemente da escolha prafigsfutura. A filosofia, a partir de entéo,
volta a compor o curriculo, entendendo-se que @liena auxiliar na consecucéao do objetivo

proposto para a educacao.

A partir da década de 1930 até a LDB/61, a fil@astdimbém sofreu o movimento de
reinsercdo e retirada do curriculo. A década de0 1f88 marcada por uma importante
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movimentag&o por parte dos educadores, mas asnafa@ducacionais ndo contemplaram as
suas reivindicacdes. A Reforma Francisco Campo82)18ividiu o ensino secundario em
dois ciclos: o fundamental e o complementar, o @ionobjetivando a fornecer a cultura
geral ao estudante e o segundo contemplando owvabgttritamente propedéutico para o
ensino superior. A filosofia torna a compor o auld, mas novamente é entendida como
uma disciplina de carater auxiliar para a formagéocestudante que dara continuidade aos

estudos em nivel superior.

Apos a Reforma Capanema, o objetivo da educacdmdaca passou a ser o de
fornecer ao estudante do nivel secundario solidaggéo cultural, fortalecimento do espirito
patridtico e preparagcdo para o prosseguimento sigl@s. Com isto, a filosofia tornou-se
disciplina obrigatéria, mas apenas no ciclo colegiaavia estava presente tanto no classico
quanto no cientifico. O programa de filosofia eagsuntos em sala de aula foram propostos
para contribuir com os objetivos do ensino secuaddm acordo com a intencéo de dar solida
formacao cultural e desenvolver consciéncia patdade humanista, permanecendo como

disciplina obrigatoria no curriculo por apenas 80sa

A LDB/61 abriu caminho para o governo militar (1988) excluir a disciplina de
filosofia do curriculo, propondo reformar a edueagéfim de modernizar o ensino escolar
brasileiro. Entretanto a modernizacdo tornou-sednéino de valorizacdo das areas
tecnologicas em detrimento das humanidades e agsoiciais, sem espaco para a filosofia
no curriculo, talvez por ndo servir aos intere¢sesicistas do regime. Com isso, ela ficaria
fora do curriculo como disciplina obrigatoria poaiende 40 anos, mesmo existindo uma

intensa mobilizag&o por parte de fildsofos e edoczd

Apés a redemocratizacdo do pais, deu-se inicionatregdo da nova LDB/96, que
deixou aparente a correlacdo de forcas politidde@ogicas existentes no pais em torno do
projeto educacional. Também ficou nitido que atreegacdo do ensino escolar depende do
direcionamento politico e econbmico, haja vistaifcuddade de reinserir a disciplina de
filosofia no curriculo. Com a LDB/96, havia espararnde que sua elaboracdo fugiria a
tradicdo, mas mais uma vez 0s interesses poligoosHOMicos subjugaram o interesse
educacional, e grande parte dos aspectos indigedos educadores no texto base da LDB/96
ndo foram contemplados por ndo estarem em confadwaiccom os interesses politicos

administrativos daquele momento, conforme se vissiiA, embora o projeto da lei tenha
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nascido no seio da comunidade de educadores,retitoutros rumos, haja vista que foram

oito anos para que ela fosse promulgada.

No que tange a filosofia, o texto da LDB/96 mostseuambiguo e ndo avancou em
relacdo a lei anterior. A filosofia aparece comnalidade de auxiliar na formacéo cidada,
porém néo foi tornada disciplina no curriculo. @fde néo tornar a filosofia uma disciplina
ndo garante o ensino filoséfico, nem a presencéivafeda filosofia no curriculo e
consequentemente ndo garante que ao final do Engi@dio o estudante terd os
conhecimentos de filosofia necessarios a sua aniladaléem disso, deixamos claro que
consentir que a filosofia seja uma disciplina dptabu permitir que seus conteudos sejam
tratados na interdisciplinaridade € manté-la a prargla atividade educativa, ademais a
propria histéria educacional nos mostrou que sempeea filosofia foi optativa no curriculo

ela permaneceu ausente do mesmo.

N&o obstante a ndo obrigatoriedade da disciplieadiia a nivel nacional, apds a
promulgacédo da LDB/96, vérios estados da federggiéiseriram a disciplina no curriculo. O
estado de Mato Grosso do Sul foi 0 segundo a mairesdilosofia nas trés séries do Ensino
Médio, porém com apenas uma hora aula por semaesaf da acdo inovadora por parte da
Secretaria de Estado de Educacdo de Mato GrosSulda filosofia retornou ao curriculo
com o objetivo de promover a cidadania, bem conspelear para a autonomia intelectual.

Pode-se ver que a propria compreensdo dos conceidiaglania e autonomia
intelectual € problematica, pois ndo sao conceitos/ocos. Contudo percebemos que,
embora tenha havido o esforco por parte do estaddado Grosso do Sul em reincorporar a
filosofia como disciplina no curriculo, 0 modo coms® chegaré a dar condi¢cdes para que 0s
estudantes reflitam e ressignifiquem os propriogeitos de cidadania e autonomia continua
em aberto.. Propusemos que a filosofia, enquardcipina, ndo deve ter a finalidade de
formar cidadaos ou sujeitos autdnomos, pois istaps ao dominio da propria filosofia e o
professor que leciona filosofia como disciplina.esénte na sala de aula, ela deve
proporcionar o encontro com conceitos, momentosreflexdo conceitual para que o
estudante possa ressignifica-los em sua existéaciamesmo tempo em que, na forma de
disciplina escolar, deve ser uma ferramenta qudi@ux sujeito a ler o seu mundo e sua
realidade de uma maneira a problematizd-los. Oa, sejlegislacdo tornou o ensino de
filosofia possivel, mas a angustia e o desafiomprmanece para os filésofos-professores, é o

de tornar a filosofia, o ensino de filosofia, akgiritamente ligado a vida
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Entendemos, através do estudo das normatiza¢ées)ogastado de Mato Grosso do
Sul houve a intencdo em incluir a filosofia no @ulo, porém notamos, a partir de
experiéncia propria, que o estado em dez anos ndo condicbes materiais para que o
ensino da filosofia ultrapassasse o plano das ¢git As leis e orientacdes estaduais e
nacionais apontam que a filosofia é necessariagardadania, mas ndo ha preocupacédo em
dar condi¢cbes para que ela consiga problematizandpria no¢cdo de cidadania junto aos
estudantes. Faltam professores formados na acaaga horaria é reduzida e a maneira como
a Secretaria de Estado de Educacao estabeleceuenido a ser trabalhado nos faz concluir
que a preocupacao se concentra apenas no esfoltgmsiaitir informacédo ou contetdos, ndo
estimulando o estudante a criagdo ou re-signifecalgiseus conceitos, conforme a proposta

curricular.

Concluimos que, embora os Referenciais Curriculastaduais busquem contemplar
um contetdo de teor filosofico para o Ensino Médid, dificuldade para que um ensino
filosofico realmente aconteca. N&o basta um reéaénou orientacdes, é preciso medidas
politicas que possibilitem colocar em pratica asnmacdes. Nao havendo como contemplar
todo o conteudo do Referencial Curricular que passoigorar no estado a partir de 2007,
devido a escassez de tempo e ao reduzido nimexolake de filosofia, bem como a falta de
profissionais formados na &rea, torna-se difi@hainanca, até porque o Referencial aponta
competéncias e habilidades que demandam conheoirfierstofico do professor e exigem
mais tempo de dedicacéo por parte do estudantsa@eaneira, entendemos que nas poucas
aulas de filosofia ha uma dificuldade em exercitar aspecto importante da filosofia: a

relacdo de conhecimento adquirido com o mundo @ivid

Entendemos que os conceitos de cidadania e autanomalectual sustentam a
permanéncia do ensino de filosofia nas normatizagbessa forma, buscamos apontar, no
trabalho, que corremos risco ao colocar a filosofimo uma disciplina chave na formacéao
para cidadania, pois ela pode adquirir a funcamaddcar valores, haja vista que o conceito
de cidadania ndo é univoco, e seu entendimentomdepie que sociedade estamos formando.
A filosofia pode contribuir para formar para a cldaia na medida em que busca desvelar o
fato de que o conceito de cidadao carrega a ideiadividuo que participa ativamente dos
assuntos e da vida da cidade e/ou da comunidadeo @isciplina escolar, ela contribui com
a educacdo na medida em que auxilia 0 estudamtibetirre quica a conscientizar-se sobre a
importancia em ndo abdicar de sua participacdodeasdes politicas dentro das formas

possiveis da sociedade em que vive. A filosofidliaua formar cidaddos quando fornece ao
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educando elementos para uma reflexdo critica @itesga propria condicdo de cidaddo e da
realidade sécio-cultural que o circunda. Por counistg, a filosofia como componente

curricular, contribui para a cidadania na medidacm ela, por meio de seus conceitos,
apresenta diferentes prismas para perceber o mandeglidade e quica agir de diferentes

maneiras.

Autonomia é um conceito que se relaciona com adeitia e que também orienta a
filosofia, segundo as normatizacdes. Na modernidasge conceito esta ligado aos ideais
iluministas, como se vé nas normatizacoes, quenligaautonomia a atividade intelectual,
remetendo-nos ao pensamento de Kant, que nos fezden autonomia intelectual como a
capacidade do individuo de utilizar sua razao segugitar ao outro. Ela é conquistada, e s6
nos percebemos autdbnomos frente a outros sujeitosontribuicdo da filosofia para a
formacdo de sujeitos autbnomos dentro do procehstaeional dos jovens reside, assim, em

oferecer elementos para que o jovem perceba gassévpl ser autbnomo.

Em virtude dessas consideracdes, entendemos quesanpa da filosofia como
disciplina no curriculo suscita varios questionatogigue devem ser aprofundados, tais como
os referentes a formacao de professores (hajayista estado de Mato Grosso do Sul em
dez anos de presenca da filosofia no curriculoatfim um curso em sua universidade para
suprir a falta de professores habilitados), aoiculs (como adequa-lo ao Ensino Médio
considerando a quem é dirigido o ensino e o tenapa p estudo), e ao modo como se pode

proporcionar de fato um ensino filosofico no Enditédio.

Reconhecemos que varias questdes surgem a pamiodento em que se entende
que € importante a presenca da filosofia no cdaicomo uma disciplina autbnoma, e essas
questdes antecedem e transpdem as normatizacbescugrioulo. No entanto, temos
consciéncia de que ao término deste trabalho apranos uma clareira, uma fenda para
aprofundarmos a discusséo sobre o0 ensino de fdosofEnsino Médio do Brasil e do estado

de Mato Grosso do Sul.
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